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Abstract   
The extent of using critical thinking skills by secondary  stage social 

studies teachers in Ha"el   their own perspective   
 

Prepared by Nmer Fahed Brak  
   

Mu'tah University, 2011 
 

The study aimed at investigating secondary stage social studies 
teachers on using critical thinking skills in Ha"el area. 

Also the study attempted to check the effect, if any of teachers 
gender, teaching experience and academic qualification on using critical 
thinking skills in teaching social studies. 

The sample of the study consisted of 88(male, female) teacher, The 
instrument of the study was a 36 item questionnaire as integrating three 
dimensions of critical thinking, namely, deduction, induction, and 
evaluation skills, the findings of  the study showed teachers low usage of 
critical thinking skills where the ratings were below the educational 
accepted level (i.e. %80). 
Moreover, the results demonstrated that there is no statistical significant 
differences on using critical thinking skills that are attributed to the gender 
of the teacher. 

In contest, the results demonstrated that there are statistical 
significant difference experience as well as the academic qualification 
variables. 

How ever, the study recommended that social studies teachers should 
be trained on how to introduce and teach critical thinking skills in their 
practice. 
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  الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

  : مقدمة1.1

 ، وتتحكم فيه تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات     ،    يتسم عالم اليوم بالتغير السريع    

وتتعقد فيه المشكلات بمختلف جوانب الحياة الاقتصادية والسياسية والاجتماعية وهذا          

لـب مـن المؤسـسات       وتتط ،التغيير السريع يمثل تحديات تواجه تقدم المجتمعـات       

 وذلك من أجل مواجهة هـذه       ،التربوية أن تقوم بمسؤولياتها نحو إعداد طلاب اليوم       

التحديات حيث يفرض التطور التكنولوجي والثقافي والثـورة المعرفيـة وعـصر            

المعلومات ضرورة استخدام أساليب جديدة، تؤدي إلى بناء الإنسان المفكر المبـدع            

 ومواجهة التحديات والتصدي لها بنجاح لا يتم إلا من          مشكلاتالالقادر على مواجهة    

خلال العمليات العقلية التي يستخدمها الأفراد للحصول على المعلومات الـضرورية           

المتعلقة بتلك المشكلات والتحديات وتذكرها، وجعلها ذات معنى، بالإضافة إلى كيفية           

  .)Turner,1994,P.149(معالجتها واستخدامها بشكل مناسب 

يعتبر تعليم التفكير واستخدام أساليبه من المهمات العظيمة التي ينبغي أن يعنى بها               

التعليم، حيث أن تنمية مهاراته تهذب الأفراد وتكسبهم إنسانيتهم، وقد أخذت الأنظار            

لمـا لهـا مـن دور       . تتجه اليوم نحو المؤسسات التعليمية أكثر من أي وقت مضى         

  .)8 ص 2006 المغيصيب،( مجتمعاتحيوي وحاسم في حياة الشعوب وال

    ولقد حثّ القرآن الكريم على ضرورة استخدام حواسنا وعقولنا للتفكيـر، فقـال             

سنُرِيهِم آياتِنَا فِي الآفَاقِ وفِي أَنفُسِهِم حتَّى يتَبين لَهم أَنَّه الْحقُّ أَولَم يكْفِ             ﴿:  تعالى

  ). 53فصلت، آية (  ﴾يءٍ شَهِيدبِربك أَنَّه علَى كُلِّ شَ

وأَنزلْنَا إِلَيك الذِّكْر لِتُبين لِلنَّاسِ مـا نُـزلَ         ﴿  :     والتفكير مطلب إلهي لقوله تعالى    

  ونتَفَكَّري ملَّهلَعو هِمومن هنا يأتي أمر االله عز وجـل إلـى          ). 44النحل، آية   (﴾   إِلَي

آن الكريم يدعونا إلى التفكير، ويشجع عليه في كثير من          إعمال العقل بالتفكير، والقر   

إذا ما تأملنا الثورة العلمية والتقنية في عـصرنا الحـالي، ومـا             .  الآيات الكريمات 

واكبها من حاجة ماسة إلى مواصلة البحث والتقدم في جميع المجالات، تحتم علينـا              

نساعدهم علـى مواجهـة     أن نفكر مليا وجديا في تنمية التفكير لدى طلابنا، وحتى           
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التحديات والمـشكلات التـي فرضـها التقـدم العلمـي، يجـب تعلـيمهم كيـف                 

  ). 1999جروان، (يفكرون
    ولذلك يعتبر التربويون أن تعليم مهارات التفكير هدفا رئيسا ومميزا، تحـرص            

، لذا  )15-7م، ص ص  2003،  حبيب(التربية الحديثة على تحقيقه، ويشير إلى ذلك        

  .ن في صدارة أهدافنا التربوية لأي مادة دراسيةيجب أن يكو

والـتعلم يرقـى    .  صريحة إلى ضرورة تنميتـه      هناك دعوات   التفكير ولأهمية     

 ,Deweyبالتفكير الذي يؤكد المربون ضرورته أيضا، ومن أهم روادهم جون ديوي 

إلـى الاهتمـام بـالتفكير،       م،1910عام  ) كيف نفكر (الذي أشار في كتابه     ) (1982

  .وضرورة تنشئة الفرد لكي يكون مفكرا وتعليمه كيف نفكر

  ويتجلى الاهتمام بدراسة أساليب التفكير وتنمية مهاراتـه لـدى طلبـة المراحـل              

 وحـل   ، واتخاذ القرارات  ، باعتباره مؤشرا قويا للقدرة على النقد والإبداع       ،التعليمية

بمثابة هدف أساسي من    حيث تعتبر تنمية مهارات التفكير      . المشكلات بأسلوب علمي  

لذا أوصت بعض المؤتمرات العالمية التابعـة لليونـسكو         . أهداف البرامج التعليمية  

بضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير في التدريس، ونتيجة لذلك انعقد المـؤتمر            

م، وكـان   1985الثالث لوزراء التربية والتعليم في الوطن العربي في بغـداد عـام           

، 2008الكبيـسي،   (لتدريسية في الجامعات العربية، وهذا ما أكده        موضوعه البيئة ا  

  ).183 – 137ص ص

    وهنا يكمن دور المؤسسات التعليمية وأعضاء هيئـة التـدريس فيهـا، بإعـداد              

وتشجيع وخلق المناخ الملائم لإذكاء دافعية الطلبة على التفكير الفعـال فـي شـتى               

إذ يرى أن المنـاهج الدراسـية       ) Brayer,1988,P.216(ويؤيد ذلك برايير  . المجالات

المختلفة والقائمين على تدريسها لهم دور كبير ومهم في تنميـة وتطـوير التفكيـر               

  .ومهاراته، لكي يواكب العصر المتغير الذي نعيشه

تعليم التفكير في هذا العصر هدفا عاما من أهداف التربية في كثير            "     ولقد أضحى 

يعتقد الكثير من البـاحثين     "لذلك  ). 43، ص   2002البكر،  (" من دول العالم المتقدمة   

، 2002البكـر،   " (أن تعليم التفكير يمكن أن يسهم في تطوير البنية المعرفية للطلاب          

  ).51ص 
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إلى أنه من الأفضل أن يتم تعليم مهارات التفكير         " )54ص ،2002 ،البكر(   ويشير  

مليات العقلية التي يتم تعلمها بهـذه       للطلاب من خلال المناهج الدراسية كافة، لأن الع       

الطريقة يتم تعزيزها بشكل مشترك من جميع المواد الدراسية ويمكن أن يتم ذلك من              

خلال دمجه في أي مادة من المواد، حيث يتم الانطلاق مـن المفـاهيم والمعـاني                

 ".المتضمنة في هذه المواد إلى تجارب جديدة يشارك الطلاب في حلها

إلى أن تنمية التفكير فـي المـواد         ")6ص ،1998 ،دمياطي(راسة     وقد أشارت د  

الاجتماعية يمكّن الطالب من المشاركة الفعالة الذكية في حياة مجتمعه، وبذلك تصبح            

وظيفة المعلومات والحقائق مختلفة، فهي في هذا الإطار لا بد أن تكون مجالا يعمل              

  ".ارنة والاستنتاجالتلميذ فيه فكره فيقوم بالتفكير والتحليل والمق

يدل على التمهل في إعطاء الأحكام وتعليقها لحـين         "  التفكير الناقد    ومن هنا فإن     

  ).45، ص2003زيتون، " (التحقق من الأمر، ويستخدم للحكم على الموثوقية

عديد من الأفعال، مـن أبرزهـا التـشكك         الهذا النوع من التفكير     ل وللأهمية فإن    

، التفتح العقلي، تحدي الألوف، طرح التساؤلات،       )التدبر(عقل  ، التمهل، الت  )الصحي(

" الجدل، الاستيضاح، التحقق، التبرير، الرجوع إلى المـصادر، تقـويم المـصادر           

  ).45، 2003زيتون، (

تدريب المتعلم على التفكير الناقد يهدف إلى تطوير قدرات         "    وبناء على ذلك فإن     

ثل إدراك المعلومات واختبارها وتقويمها وتطبيقهـا       التفكير الناقد لدى هذا المتعلم م     

  ).59، ص1998بهجات، " (بشكل مناسب

 Watson and(    وأبرز مهارات التفكير الناقد التي حـددها واطـسن وجليـسر    

Glaser,1964 (          هي معرفة الافتراضات والاستنتاج والتفـسير والاسـتنباط وتقـويم

  .)Al-Musaad, 2001, P 3(الحجج 

د التفكير الناقد من أكثر أنواع التفكير أهمية في المواد الاجتماعية، ويعـود                  ويع

" ذلك إلى أهم أهدافها وهو بناء عملية التفكير الناقد لدى الطلاب في العملية التربوية               

إذ يرى كثير من الباحثين أن التفكير الناقد يشتمل على مهـارات التفكيـر العليـا،                

التفكير الناقد يمكنه من كثير مـن مهـارات التفكيـر           فتدريب الطالب على مهارات     

، لأن العلوم الاجتماعية بصفة عامة علوم تهـتم         )66، ص 2002 البكر،" (الأساسية
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بالبيئة والتأثير المتبادل بين الإنسان وعناصر البيئة، ومـن هـذا المنطلـق تعتبـر               

فـي  " عد  وهي بذلك تبت  ). 12ص ،2002السيد،  ( متطورة بتطور مجتمعاتها   مناهجها

التعليم عن حشو الذهن بالمعارف، لأن ذلك يعوق التنقيح الحقيقي لقـدرات التفكيـر            

  ).44ص ،2002البكر، "(الإبداعية الأساسية

وتعد مقررات المواد الاجتماعية مجالا خصبا للتأكيد على أهـداف المـنهج،            

وترابطـه،  الاهتمام بمبادئ الدين الكريم، والعمل على وحدة المجتمع         : فمن أهدافها 

السميري، "(والاهتمام بالتراث الاجتماعي، وتنمية الأنماط السلوكية المقبولة اجتماعيا       

2003.(   

 الاجتماعية تتناول جانباً مهماً مـن الحيـاة ألا وهـو            الموادحيث إن مناهج    

الماضي والحاضر والمستقبل، لذا فإن تنمية التفكير في تلك الحياة بكل أبعادها هـو              

 المـشاركة فـي بنـاء        هذه المنـاهج   مكنت  إذا ، كبيرة من الأهمية   أمر على درجة  

وتنميـة   ،الشخصية السوية، وتحقيق المواطنة الفعالـة، والمـشاركة الديمقراطيـة         

فيشعر بمساهمة الآخرين ودورهم     لدى المتعلم ) حقوق المواطنة ( المسؤولية المدنية   

 يعتز بانتمائه لوطنه ولأمته  التي تجعل الفرد  ، المواطنة الصالحة   لتحقيق  في المجتمع 

 من محتوى علمي يعمل على تنمية       الموادبما تحتويه تلك    ، وذلك   وحضارتها وثقافتها 

تفكير المتعلمين من خلال إثراء المواقف التعليمية وجعلها نابضة بالحياة، بحيث تثير            

  ).118، ص1979اللقاني، (اهتمامهم وتشجعهم على التفكير 

الاجتماعية بدور فعال في تنمية القيم والاتجاهات الاجتماعيـة         المواد  تقوم  كما       

والأنماط السلوكية المرغوب فيها التي تساعد على التكيـف مـع ظـروف الحيـاة               

  لتحقيقهـا  المتغيرة من خلال الخبرات التعليمية التي تقدمها، والقـيم التـي تـسعى            

  ).189-187، 1984 سعادة،(

مية كبرى ودور رئيسي، فهو الذي يوجـه نـشاط             ومعلم المواد الاجتماعية له أه    

وجهـت عنايـة    " ولـذلك . الطلاب، ويبعث في نفوسهم الرغبة في الدراسة والتعليم       

التربويين إلى تحري الدقة فيما يقوم به المعلم عامة ومعلم المواد الاجتماعية خاصة،             

ومضاعفة الجهود في سبيل تطوير وتحسين فاعلية عمله من أجل الوصـول إلـى              

  ).3، ص1994كعكي ( تحقيق الأهداف المرجوة
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     وفي ضوء ما تقدم شعر الباحث بأن هناك حاجة أكيدة، بل وملحة لإجراء هذه              

 الاجتماعية لمهارات التفكير الناقـد، لـدى        معلمي المواد الدراسة عن مدى استخدام     

الدراسة  – في حدود علم الباحث      -طلبة المرحلة الثانوية في منطقة حائل،التي تعتبر      

  .الأولى  في هذه المنطقة التعليمية

  

  : مشكلة البحث وأسئلته2.1

تشكل مهارات التفكير الناقد بعداً مهما في حياة الطلبة بعامة، والطلبـة فـي              

هم ضـد التغيـرات     نالمرحلة الثانوية بخاصة؛ لما تمثله من أهمية بالغة في تحـصي          

ف نواحي الحياة؛ إذ يتعرض الطلبـة       المتسارعة التي تشهدها الألفية الثالثة في مختل      

إلى أنواع متباينة من المعلومات التي يتلقونها أو يحصلون عليها من مصادر كثيرة،             

وفي أحيان أخرى تكون هذه المعلومات سمتها التناقض، الأمر الذي يقتـضي مـن              

 الطلبة ممارسة مجموعة من مهارات التفكير الناقد المتمثلة في التحليل، والاستقراء،          

 والبعد عن طرق الإلقاء التقليدية وأنماط المحاضرة والأجـواء          .والاستدلال، والتقييم 

الصفية التي يكون المعلم فيها محور العملية التعليمية، مؤكدا على الحفـظ والتـذكر              

فإنها تمنع الطالب من إتقان مهارات التفكير بعامة والتفكير الناقص بخاصة، حيـث             

  .ستويات المعرفية المنخفضةتركز هذه الطرائق على الم

وقد عبر التربويون، خلال السنوات الأخيرة، عن قلقهم حول عدم قدرة الطلبة     

على التفكير الناقد نتيجة لتعلمهم المعارف والعلوم المختلفة عبر طـرق التـدريس             

  ).1997الخصاونة( التقليدية، التي بقوم على نقل المعلومات وحشوها في عقولهم

ذا البحث استقصاء مدى استخدام معلمي المواد الاجتماعية لمهارات               ويحاول ه 

  .التفكير الناقد من وجهة نظرهم لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة حائل

  :  ولتحقيق الهدف من الدراسة فإنها ستجيب عن الأسئلة التالية

ل لمهـارات   ما مدى استخدام معلمي المواد الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائ          - 1

  ؟ التفكير الناقد من وجهة نظرهم 

بين مدى   )α ≥ 0.05( هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – 2

 الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائل لمهارات التفكيـر         المواداستخدام معلمي   
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، والخبـرة،   النـوع   الاجتمـاعي     (الناقد من وجهة نظرهم تعزى لمتغيرات       

  ؟)هلوالمؤ

  

  : أهمية الدراسة3.1

تنبع أهمية البحث الحالي من الاهتمام بدراسة التفكير الناقد، ومدى اسـتخدام            

 الاجتماعية لدى طلبة المرحلـة الثانويـة، باعتبـاره          الموادمهاراته من قبل معلمي     

مؤشرا مهما للقدرة عل حل المشكلات واتخاذ القرار، إذ تعتبر مهـارات التفكيـر               

ساسي من أهداف البرامج التعليمية، ويعد المدرس من أهـم منظمـات            بمثابة هدف أ  

التنمية الشاملة، التي يقع على عاتق أعضاء هيئة التدريس فيهـا مـسئولية إعـداد               

وتأهيل الكوادر البشرية، وبناء عليه تنبثق أهمية هذا البحث من أهميـة وحـساسية              

ي تنمية فكر أفراد المجتمع، هذا      الدور الذي تقوم به المؤسسات التعليمية وأساتذتها ف       

  :بالإضافة إلى الأهمية العملية التي تعزز أهمية هذا البحث في الآتي

  .أهمية التفكير الناقد بالنسبة للمدرس كجزء مهم من عملية التدريس -1

أهمية التفكير الناقد بالنسبة لطالب المرحلة الثانوية باعتبـاره هـو العنـصر              -2

 .بية الحديثةوالهدف الذي تسعى إليه التر

الاهتمام المتزايد بموضوع مهارات التفكير فـي أهـداف تـدريس المنـاهج              -3

 .الدراسية بشكل عام ومناهج الدراسات الاجتماعية بشكل خاص

ما يتوقعه الباحث من نتائج تسفر عنها هذه الدراسة تكون بمثابة مؤشرات على              -4

 فـي المراحـل     واقع تدريس مهارات التفكير لدى طلبة الدراسات الاجتماعية       

  . التعليمية المختلفة في المملكة العربية السعودية

رس السعودية  ايعد هذا البحث محاولة لإثارة اهتمام أعضاء هيئة التدريس بالمد          -5

نحو أهمية مساهمتهم لأساليب التفكير المتنوعة ولأساليب تنمية مهارات التفكير       

 .المختلفة

 بأساليب تنمية مهارات التفكير الناقد      بحدود علم الباحث ندرة الدراسات المتعلقة      -6

في المؤسسات التعليمية ومحدوديتها بصفة عامة، وندرتها في البيئة الـسعودية        
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بصفة خاصة، مما يزيد من أهمية إجراء هذا البحث وتقديم التوصيات الملائمة            

  .حوله
  

 : أهداف الدراسة4.1

  :   يهدف البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف الآتية

 مدى استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية فـي منطقـة حائـل            لتعرف على  ا – 1

  .لمهارات التفكير الناقد من وجهة نظرهم

 التعرف على العلاقة بين مهارات التفكيـر الناقـد ومـدى اسـتخدام معلمـي        - 2

، والمؤهـل،   النـوع الاجتمـاعي   (الدراسات الاجتماعية لها وفقـا لمتغيـرات      

  ).والخبرة

  

  : الإجرائية التعريفات5.1

تعني في هذه الدراسـة     :  الاجتماعية للتفكير الناقد    المواد استخدام معلمي مدى   –أ  

المواد الاجتماعية للمرحلة الثانوية لمهـارات التفكيـر        درجة استخدام معلمي    

الناقد من وجهة نظرهم وقد قيست من خلال توزيع استبانة عليهم لتحديد درجة             

  . هذا  الاستخدام

هم أعضاء هيئة التدريس الـذين يدرسـون مـواد          : الاجتماعية لموادامعلمو   -ب  

ومساقات مقررة بمادة الدراسات الاجتماعية للمرحلة الثانوية فـي المـدارس           

  .الحكومية التابعة لمنطقة حائل

مجموعة من المهارات العقلية التي تسهم في الحكم على : مهارات التفكير الناقد -ج 

 وفرض الفرضيات المناسبة لها، لهدف الوصـول        المعلومات التي تم جمعها،   

إلى استنتاج مناسب وتفسير لتلك المعلومات، ثم استنباط النتائج المنطقية مـن            

الوسـيمي،  ( غير المنطقية، وتقييم تلك الحقائق وإصدار الأحكام المناسبة عليها        

  ).24ص ،2003
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 وهي عملية :)Inductive Thinking Skills(مهارات التفكير الاستقرائي.   أ

 ستنتاجات أو تعميمات تتجاوز حدودإلى ا لتستهدف الوصو استدلاليه

  .  المتوافرة والأدلة المعلومات

 وهو عملية :)Deductive Thinking Skills (مهارات التفكير الاستنتاجي.   ب

إلى استنتاج ما أو معرفة جديدة اعتمادًا ل استدلالية منطقية تستهدف التوص

  .   متوافرةفروض أو مقدمات على

 وهو النشاط العقلي :)Evaluative Thinking Skills(مهارات التفكير التقييمي.   ج

، أحمد وعبدالكريم.( ونوعيتهاالأشياءقيمة  لالذي يستهدف إصدار الحكم حو

المسمى  ويتضح أن المهارات واحدة والاختلاف في) 756-755ص  ،م2001

  والتقسيم

جميع طلبة المرحلة الثانوية في المدارس الحكومية وهم : طلبة المرحلة الثانوية –د 

  . والمشتملة على طلبة الأول والثاني والثالث الثانوي التابعة لمنطقة حائل

  

  : حدود الدراسة6.1

  :اقتصرت حدود هذه الدراسة على

المدارس الحكومية التابعة لمنطقة حائل في المملكة العربية الـسعودية للعـام             -1

  2010/2011الدراسي 

  . )الاستقرائي، الاستنتاجي، التقويمي ( هارات التفكير الناقدم -2

  . الاجتماعية للمرحلة الثانوية في منطقة حائلمعلمي المواد -3

  .استجابة أفراد الدراسة على أداة الدراسة -4
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  

لمتعلق بمفاهيم التفكير الناقد،        قام الباحث في هذا الفصل بدراسة الأدب النظري ا        

  . كما قام الباحث باستعراض بعض الدراسات السابقة ذات الصلة

  

  : النظريالإطار 1.2

   :مفهوم التفكير الناقد

 ):  َنقد(المعنى اللغوي لكلمة 

  وتنقاد ميزها ونظرها ليعرف جيدها من،نقد الدراهم وغيرها ينقدها نقدًا

 ).699ص ،م1998،البستاني( هار ما به من العيبومن انتقاد الكلام لإظ ،رديئها

فنقد  .في لسان العرب بمعنى ميز الدراهم وأخرج الزيف منها" نقد" لوورد الفع

في " نقد الشعر" ورد تعبير كما . الزائفةاكتشف بمعنى  ،الدراهم أي ميز الذهبية منها

عاجم الم/ موقع عجيب (المعجم الوسيط بمعنى أظهر ما فيه من عيب أو حسن

ما حاد ل المحاسن والعيوب وتنقية وعزر ويفهم من ذلك إظها).  2003العربية، 

  . عن الصواب

" skeri"في اللغة الإنجليزية " "(Critical Thinking "التفكير الناقد"كلمة وتعود 

بمعنى " kritikos"أصلا  أما المعني الإغريقي ل   أو يحل-اًيأخذ جزء-ع ـيقط بمعنى

-AL".معيار الحكم"فهي تعني " Kriterion"كلمة  أما ،  أو التمييزالقدرة على الإدراك 

Musa'ad, 2001, P3.(  

  :اصطلاحا

هناك العديد من التعريفات للتفكير الناقد في التراث النفسي والتربوي عربيًا 

فالبعض تناوله ، ماهية التفكير الناقدل يختلفون حواء العلمل الأمر الذي جع، وأجنبيًا

، م2001، السيد(المنطقي ل لعملية التحليكمرادف وآخرون ، لتقويملعملية اكمرادف 

 حسب ما عرفه ولتعدد تعاريف التفكير الناقد يذكر الباحث بعضا منها ).189ص

  : الأجانبوالتربويون العرب 
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أنـيس وآخـرون،    (هو إعمال العقل في مشكلة للتوصل إلى حلهـا          "   والتفكير  - 1

 +ما هو مجتمع التفكيـر، والمجتمـع        والمجتمع الناجح إن  ). 698، ص 1927

  ). 27، ص 2003حبيب، (المفكر هو الذي يحقق فيه أفراده التعلم مدى الحياة 

نوع من التفكير المسؤول الـذي ييـسر        " بأنه  ).238ص،2003حبيب،  ( يعرفه   -2

عمليات الوصول للقرار ويعتمد على معايير ومحكات خاصة، وكـذلك علـى            

  .للمواقف المتنوعةالتقويم الذاتي والحساسية 

إدراك علاقات بين عناصر موقف معين مثل إدراك العلاقة بـين المقـدمات              " - 3

والنتائج، وإدراك العلاقة بين العلة والمعلول، أو الـسبب والنتيجـة، أو إدراك      

العلاقة بين شيء معين وشيء غير معلـوم، أو إدراك العلاقـة بـين العـام                

  ).2، ص2003زيتون، " (والخاص

هو كل نشاط عقلي يستخدم الرموز كأدوات له، أي يـستعيض عـن الأشـياء                – 4

والأشخاص والأحداث والموقف بالرموز بدلا من معالجتهـا فعليـا وواقعيـا            

ولتعدد تعاريف التفكير الناقد يذكر الباحـث بعـضا         ). 3، ص 2003زيتون،  (

  :منها

نوع فريـد مـن     " أنهللتفكير الناقد ب  ) Paul,1995( يشير البكر إلى تعريف باول       –أ  

أنواع التفكير الواعي الذي يمتلكه من يفكر بشكل منظم وفق معايير ذكية مـع              

البكـر،  " (الأخذ بعين الاعتبار طرائق التفكير وتقويم أثره في ضوء الأهداف         

  ).122، ص2004

هو عبارة عن تكوين ) "Simon & Kaplan,1989( ويشير الحارثي إلى تعريف –ب 

  ).148ص ،2002الحارثي، (استنتاجات منطقية 

" للتفكير الناقـد ) Modre & Parker,1994( كما يشير الحارثي أيضا إلى تعريف –ج

الحـارثي،  " (عبارة عن التصميم الدقيق على قبول أو رفض أو تعليق حكم ما           

  ).148ص ،2002

بأنه استخدام قواعد   "  ويذكر عبد السلام وسليمان تعريف جونسون للتفكير الناقد          –د  

عبد السلام؛ وسـليمان    "(ستدلال المنطقي وتجنب الأخطاء الشائعة في الحكم      الا

  ).7ص ،1982
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التفكير الـذي يعتمـد     "  ويشير الحربي إلى تعريف منصور للتفكير الناقد بأنه        –هـ  

على التحليل والفرز والاختيار والاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهـدف            

  ).12، ص2002الحربي، "(ئةالتمييز بين الأفكار السليمة والخاط

إلى أن هناك من يرى بأن التفكيـر        )" 59ص ،1999جروان،  " ( ويشير جروان  –و  

ويتـألف مـن ثـلاث      ) Meyer,1991"(الناقد يقابل التفكير المجرد عند بياجيه     

  :مكونات هي

  . صياغة التقسيمات بحذر– 1

  . النظر والتفكير في الاحتمالات والبدائل– 2

  .لى الشيء أو الموقف لحين توافر معلومات وأدلة كافية تعليق الحكم ع– 3

، 2001 ،قطـامي (وهناك أيضا عدة تعاريف لعدد من العلماء أشـارت إليهـا             - 4

  :على النحو الآتي )14ص

  ".بأنه ما يحدث عندما يحل شخص ما مشكلة) Mayer, 1983(يعرفه ماير 

عرفيـة للاسـتجابات    بأنه عمليات عقلية م   )" Solso,1988(ويعرفه روبرت سولسو    

للمعلومات الجديدة بعد معالجة معقدة تشمل التخييل والتعليل وإصدار الأحكام وحـل            

  ".المشكلات

عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بهـا          " ويعرفه جروان بأنه       

الدفاع عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثـر مـن الحـواس                

  ).33، ص1999جروان، (س والبصر والسمع والشم والذوق الخمس، اللم

" دراستها بـأن     في    )83، ص 2000 ،حاجي(يشير إليه   ما  ومن التعريفات   

التفكير الناقد نوع من التفكير الذي يعمل عندما يطلب من الفرد الحكم على القضية،              

وقائع أو مناقشة موضوع، أو تقويم رأي، وهو يتطلب سلسلة من الدراسات وجمع ال            

واستعراض الآراء المختلفة المتصلة بالموضوع ومناقشتها لمعرفة الصحيح منها من          

 ".غير الصحيح

  :التفكير في الإسلام

وقد وجه االله عز وجـل تفكيـر        " العقل من أجل النعم التي وهبها االله للإنسان       

 البكـر، " (الناس إلى دلائل وحدانيته بأسلوب يناسب فهم البشر وما تطيقه عقـولهم           
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) 17(أَفَلا ينْظُرون إِلَى الإِبِلِ كَيفَ خُلِقَتْ        : (ومن ذلك قوله تعالى   ).  19، ص 2002

وإِلَى الأَرضِ كَيـفَ    ) 19(وإِلَى الْجِبالِ كَيفَ نُصِبتْ     ) 18(وإِلَى السماءِ كَيفَ رفِعتْ     

زلْنَا إِلَيـك الـذِّكْر     وأَن:( وقال تعالى ). 20 – 17اشية آية   سورة الغ (  )20(سطِحتْ  

ونتَفَكَّري ملَّهلَعو هِملَ إِلَيا نُزلِلنَّاسِ م ني44سورة النحل آية ( لِتُب(.  
ولقد ورد لفظ التفكير في القرآن الكريم في مواضع عديـدة للدلالـة علـى               

تعقـل  أهميته، وجاء بكلمات متشابهة ومترادفة، فلقد جاء مصحوبا بالدعوة إلـى ال           

  ).2ص ،2002البكر "(والتنويه بالفكر والإشادة بالتدبر والتقدير للعلم والعلماء

  :أهمية التفكير

 ،لقد أبرز العديد من المهتمين بمهارات التفكير عددا من المبررات لأهميتـه           

ومنها أهميته في تفعيل دور المواطن الذي يستطيع التفكير بمهارة عالية مـن أجـل               

رغوب فيها، وتنشئة مواطنين يمتازون بالتكامل مـن النـواحي          تحقيق الأهداف الم  

الفكرية والروحية والوجدانية والجسمية، وتنمية قدرة الأفراد علـى التفكيـر الناقـد             

  )77، ص2003سعادة، (والإبداعي وصنع القرارات وحل المشكلات 

، كما أن نوعية الحياة والتعليم الذي نتعلمه إنما يتوقف على نوعيـة تفكيرنـا             

وإذا استطعنا أن ننمي التميز في التفكير بطريقة منظمة فبالتأكيد سنفعل ذلك، كمـا              

وأن كل فرد لديه الحق في التنمية العقلية، ولهذا فإننـا            يعتبر التفكير أساسا للتنمية،   

نهتم دائما بتعليم التفكير، وتنمية عقولنا إنما هو جزء مما نتعلمه وننشأ عليه، لأنـه               

ا كبشر، وطبقا لهذه النظرة فإن الوظيفة المفتاحية للتربية إنما هـي            جزء من كينونتن  

، 3003حبيـب   (تعليم الأطفال أن يفكروا بطريقة ناقدة وإبداعيـة وأكثـر فاعليـة             

  ).24ص

وقد حتم هذا العصر الذي نعيشه على المـسؤولين عـن الـنظم التربويـة               

تعد في الواقع بمثابـة أدوات      والتعليمية الاهتمام بتعليم مهارات التفكير، وذلك لأنها        

للتفكير ومستوى كفاءة أداء واستعمال هذه الأدوات يحدد مستوى فاعلية التفكيـر، إذ             

إن هذه الأدوات تمثل الأساس الذي يتعلق فيه التفكير الجيـد، وإن تطـوير براعـة                

الطالب في عدد من مهارات التفكير الأساسية تجعله يكافح من أجـل النجـاح فـي                

كما أن ذلك يعكس إيجابا على التحصيل العلمي وعلـى          . تي تتحدى تفكيره  الأمور ال 
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نوعية الحياة التي يعيشها الطالب، وإن الكفاءة ومـستوى الحـذق فـي أداء هـذه                

وليـست كمـا    ) العمر الزمني (المهارات ليست مجرد نتيجة تقدم الطالب في العمر         

 تطوير التفكير الجيـد هـو   وآخرون من أن)  Hilda taba(بينت المربية هيلدا تابا  

نتيجة عرضه، أو ثانوية لعملية التدريس التي تركز بشكل كبير على المادة الدراسية             

  ).139، ص2002البكر (

قدرات التفكير الناقد لا يمكـن أن تنمـو         "  أن   )139ص ،1993 ،مايرز(   ويذكر  

اسـتماع  دون مساعدة خلال مسيرة المادة الدراسية، كما أنها لن تنشأ مـن مجـرد               

الطلاب إلى أساتذتهم، أو قراءتهم للنصوص أو أخذ الامتحانات، وعلى الأسـاتذة أن             

يعرفوا تماما ماذا يعني التفكير الناقد في إطار تخصصاتهم المعرفية المختلفة كما أن             

  ".عليهم إتاحة الفرصة لطلابهم لممارسة مهارات واتجاهات التفكير الناقد

تركيز على تنمية التفكير بصفة عامة والتفكير الناقـد         يجب ال "    ومن هذا المنطلق  

بصفة خاصة حيث هو هدف تربوي يجب أن يسعى إلـى تحقيقـة جميـع المـواد                 

  ).7، ص1997الأندنوسي، (الدراسية 

  :المهارات المكونة للتفكير الفعال

أورلـيخ  :(   هناك عدة مهارات للتفكير الفعال يمكن عرضها على النحـو الآتـي           

  )461ص، 2003وآخرون، 

  . الملاحظة– 1

 تميز الأنماط والعلاقات، علاقات السبب والنتيجـة والافتراضـات، الأخطـاء            – 2

  .المنطقية والتحيز

  . إرساء المعايير وتصنيفها– 3

  . المقارنة وبيان الاختلاف– 4

  . الاستنتاج والتفسير– 5

  . التلخيص– 6

  . التحليل والتركيب والتعميم– 7

  . والتخيل وضع الفرضيات– 8
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 تمييز البيانات ذات الصلة عن غير ذات الصلة، وتمييز البيانات التي ثبتت عن              – 9

ويتطلـب  . تلك التي لم تثبت صحتها، والمشكلات من العبارات غير ذات الصلة          

التفكير الفعال أيضا اتجاهات معينة مثل القدرة على الاسـتيعاب، وربـط ذلـك          

اهات جزئيا بماذا نفكر؟ وما هـي طـرق         بمحيطه بطرق معينة، أو تحديد الاتج     

تفكيرنا حولها؟ وبما أن الاتجاهات هي استجابات مكتـسبة فـيمكن أن يـساعد              

  .الطلاب على تبني المناسب منها للتفكير الفعال) المعلم(

  :أنواع التفكير

قد استخدم الباحثون أوصافا عدة للتمييز بين       "  أنه )34ص ،1999(    يذكر جروان 

 ـ           نوع وآخر من      دأنواع التفكير، وربما كان تعدد أوصـاف التفكيـر وتـسمياته أح

  ."الشواهد على مدى اهتمام الباحثين بدراسة موضوع التفكير وفك رموزه

قطـامي؛ وقطـامي،    (و) 2005 عبد الحميد؛ والسويدي؛ وأنور،   (  ويشير كل من    

  : إلى أن هناك عدة أنواع للتفكير ومنها على سبيل المثال) 2001

وهو التفكير الذي يهتم بالجزئيات والتفاصيل ويفتقد       : فكير العياني أو الحسي    الت – 1

  .القدرة على الاستقراء أو الاستدلال أو الوصول للكليات أو التعميمات

وهو النشاط المعرفي الذي نقوم من خلاله بحل المـشكلات          :  التفكير التجريدي  – 2

ادئ المشتركة التي تضم عددا     اعتمادا على التجريد أو التخليص للخواص أو المب       

  .من العناصر أو الجزئيات في إطار واحد كبير

والحدس كما عرفه ابن سينا هو سرعة الانتقال من المعلـوم           :  التفكير الحدسي  – 3

إلى المجهول، ويشبه الحدس عمليات الاستبـصار أو الإدراك المفـاجيء فـي             

نا من الوصول للحل على     استراتيجيات حل المشكلات، بأنه نوع من التفكير يمكن       

  . نحو مباشر ومفاجيء
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وهو نوع من التفكير يقوم على أساس الصور العقليـة التـي            :  التفكير الخيالي  – 4

  .تستمد من عمليات الإدراك المباشر أو من خلال الذاكرة

بأنه عملية إدراك للتغيرات والعناصـر المفقـودة         " ويعرف:  التفكير الإبداعي  – 5

رضيات جديدة والتوصل إلى نتائج محددة بشأنها إلى جانب         ومحاولة صياغة ف  

  اختبار الفرضيات وتعديلها

  :طبيعة تعلم التفكير الناقد

) John Dewey,1938,p90 ( إلى أن جون ديوي ) ,Jones 1996 (أشار جونز      

ينظر إلى طبيعة التفكير الناقد بأنها تعبر عن فكر نشط ومتواصل ومتأن نابع مـن               

) Jones((تي تدعمها المعرفة والاستنتاج الذي يميل إليه، كما ذكر جـونز            الأسس ال 

أن حركة التفكير الناقد بدأت فـي التعلـيم عـام    ) Dumke, 1980(نقلا عن دومكي 

 في جامعة كاليفورنيا وتكمن أهمية تعليم التفكير الناقد في أنـه يهـدف إلـى       1980

 إلى القدرة علـى التحليـل والنقـد         تحقيق فهم العلاقة بين اللغة والمنطق مما يؤدي       

والبحث في الأفكار والاستنتاج والتوصل إلى استنتاجات أو الأحكام الواقعية المستندة           

" كمـا يـشير  ). Jones, 1996(إلى استنتاجات مستخلصة من بيانات معرفية واضحة

للتفكير الناقد بأنه مـشروع  ) Lipman, 1995(إلى وجهة نظر ليبمان) Fasko(فاسكو

دد الأوجه، ويجب النظر إليه من زوايا متعددة، وهذا وحده دليل كاف على تعليم              متع

أساس نجاح تعلـم  " كما أن ). Fasko, 2003,p96"(عال أوتعلم مهارات التفكير الناقد

مهارات التفكير الناقد هو القدرة على مواصلة تعلم التعامل مع اتساع الفجـوة بـين               

جهد على المهام الأكاديمية، وهذا هو العامل الرئيسي        البيانات والمعرفة والالتزام وال   

في نجاح الأفكار وحسن التفكير واتخاذ القرارات السليمة، وحل المشاكل وتطـوير            

التفكير والابتكار فيه يتوقف عادة على مزيج من الخبرة العميقة والموضوع العـام             

  ).Adams, 1996,p39"(والمعرفة الاستراتيجية

  :   للتفكير الناقدالأهمية التربوية 

الأهمية التربوية للتفكير الناقد ) Fasko, 2003(و) 2003الوسيمي، (   يحدد كل من 

يعتبر التفكير الناقد من أهم أنماط التفكير التي تساعد الفرد على نقد المعلومات             حيث  

الناتجة عن الانفجار المعرفي والتقدم العلمي الهائـل والتوصـل إلـى المعلومـات              
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يعد التفكيـر الناقـد      و . والمفيدة وتوظيفها لتحقيق أهدافه وأهداف المجتمع      الصحيحة

ضرورة تربوية لإعداد الأفراد الذين يمكنهم تحليـل الموضـوعات تحلـيلا دقيقـا              

 يساعد التفكير الناقد على إعداد الأفراد الذين لديهم  وكذلك.للتوصل إلى استنتاج سليم   

لول المقترحة للمشكلات وإخضاع هذه الأفكـار       القدرة على نقد الأفكار المنتجة والح     

تسهم تنمية التفكير   و، والحلول للمنطق، لذا فإن أساس التفكير الناقد هو أساس فلسفي         

الناقد في إعداد الأفراد الذين لديهم القدرة على مسايرة التقدم العلمي ومتابعتـه فـي               

الناقد ضرورة تربوية  تعد تنمية التفكير  وأيضا.جميع المجالات دون توقف أو تخلف     

لحماية عقول الأفراد من التأثيرات الثقافية الضارة المنتشرة فـي المجتمـع والتـي              

 تنمية التفكير الناقد تتيح الفرصة لإكساب أفـراد          وبالتالي .يتعرضون لها في حياتهم   

المجتمع النظرة العقلية الناقدة التي تعتبر من المتطلبات اللازمة للحياة فـي عـصر              

كما أن التفكير الناقد     و .ة الذي يتسم بكثرة التيارات الفكرية والثقافية المتناقضة       العولم

يهتم بالفروق الفردية بين مجتمعات الطلاب المتنوعة وذلك عندما تتوفر لنا الأدوات            

 يعد التفكير الناقد     وأخيرا .التي نحتاجها إلى الوصول إلى عينات جديدة من الطلاب        

وذلك من خلال تصنيف الأسـاليب والأحكـام والتـصاميم          مهما في ثقافة المدرسة     

النفسية التي تؤثر في الأداء، والتي قد تكون دليلا لعلاقات أكثـر شـمولية وهـي                

  .مجموعة من الأساليب لتعليم مهارات التفكير العالي

 :أهمية التفكير الناقد في المواد الاجتماعية

على أهداف ترمي إلى تنمية     اشتمال المواد الاجتماعية    " يشير الأسمري إلى    

التفكير الناقد وأن أهدافها تشتمل عدد من المهارات المختلفة كالاستقصاء والاستنتاج           

والتمييز والتعليل مما جعلها حقلا مناسبا للارتقاء بقدرات الطالب في مجـال الفهـم              

 ).21، ص1997الأسمري، " (والتفكير

 & Wilen(ين وفيليبس ويل"  نقلا عن )195، ص2007، عمران(كما يؤكد 

Philips,1995,p35 – 38 (  إلى أن الهدف الرئيس لمناهج الدراسات الاجتماعية هـو

إعداد المتعلمين وتشجيعهم على اتخاذ القرارات الخاصـة والعامـة، وأن تـدريب             

التلاميذ على أنماط التفكير الناقد داخل غرفة الصف يعـد مـن أهـم مـسؤوليات                

  .الدراسات الاجتماعية
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أن مهـارتي   ) Marty,1983,p11( نقلا عـن     ) 17ص ،2001،  خريشة (  ويذكر  

التحليل والتركيب من المهارات الضرورية لتفسير التاريخ وتوضـيحه وهـي مـن             

 وإصـدار الأحكـام   ،أساسيات التفكير الناقد الذي بواسطته يتم تقويم الأدلة التاريخية        

 مما يسهل   ،خر ومكان وآخر  عن صحة الحقائق والربط بين حقيقة وأخرى وزمان وآ        

  .عملية ربط الماضي بالحاضر والمستقبل

 أيضا إلى أن التاريخ بمحتواه ومادته       )130ص ،2005،  الخضراء(    كما أشارت   

العلمية وآثاره المباشرة وغير المباشرة على الشعوب، تنمي لدى المتعلمين مهـارة            

التاريخ قد ساعد فـي تنميـة       إبداء الرأي والربط والتفسير والاستنتاج وبذلك تكون        

  .التفكير الناقد عند الطلاب

  ومن ذلك يتضح أن المواد الاجتماعية تسهم في تنمية مهارات التفكير الناقد لـدى              

حدود اسـتراتيجيات   " المتعلمين ولا سيما إذا أهتم معلمو المواد الاجتماعية بمراعاة          

لاب وتهيئة الجو وأوضاع التعلم     التدريس التي تؤثر في تنمية التفكير الناقد لدى الط        

والاهتمام أيضا بنماذج السلوك التي تناسب معلم التفكير الناقد وبـذلك           ، المناسبة لهم 

 Adams" (يتم التعاون بين الطلاب المعلمـين مـن أجـل تنميـة التفكيـر الناقـد      

1996.K.p44.(  

  :خصائص التفكير الناقد

إلى الخصائص الأساسية   ) 2003 ،سعادة(و) 45ص ،2004حسن،(    تشير دراسة   

  :على النحو الآتي) Beyer,1995(للتفكير الناقد التي حددها باير 

يعد التفكير الناقد نشاطا إيجابيا عمليا وليس نتاجا فقط، ويستثار بالأحداث السلبية                

 بد مـن تـوفير المعـايير أو المحكـات           لاوالايجابية، وكونه نشاطا انفعاليا وعقليا،    

أجل التفكير بطرق سليمة ناقدة وهنا فإن التفكير الناقد يجب أن يتضمن            المناسبة من   

تحديد المجالات والعمل على تقييمها وتطويرها، وتوفير القابليات أو العادات العقلية           

المهمة مثل التشكك والعقل المتفتح وتقويم الدليل بكل من الدقة والوضوح، والاهتمام            

ت النظر الأخرى، وتوفير إجراءات لتطبيق المعايير       بالاستنباط أو الاستنتاج، وبوجها   

أو المحكات التي  يتمثل أهمها في طرح الأسئلة والتوصـل إلـى أحكـام وتحديـد                 

  .الفرضيات
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  :معايير التفكير الناقد

  ):Jones,1996(   هناك عدة معايير للتفكير الناقد يمكن إيجازها على النحو الآتي 

اسة الفرضيات لإدراك علـم الحجـج وفهـم         التمييز بين الواقع والرأي، ودر    

  .المضلل والغامض وكيفية استيعاب المنطق، والبحث عن المصادر الموثوقة

  :عناصر أو مكونات التفكير الناقد

أن على المعلم والمـتعلم معـا       ) (106 – 105، ص ص  2003سعادة،  (يذكر  

ركيـز علـى    الت: الاهتمام بعناصر أو مكونات التفكير الناقد والتي تـشمل الآتـي          

المشكلات والأسئلة، وتحديد المشكلات المختلفة، وتوضيح القضايا المتنوعة، وكذلك         

التركيز على الموضوعات ذات العلاقة والاعتماد على الدليل التجريبـي، وليـسهل            

الوصول إلى البيانات والمعلومات ذات الصلة بالموضوع، والقدرة على التحقق من           

 في التطبيق أو على استخدام الإحـصاءات والبيانـات          قوة الدليل عن طريق الإعادة    

مـل مـع    االمهمة، وكذلك الحكم على مصداقية المصادر المعرفية المختلفـة، والتع         

المعلومات غير الموثوق بها أو غير الواضحة، والأخذ بعين الاعتبار الحـذر مـن              

 ـ         ر الناقـد   التأثيرات التسلطية وتجنب المغالطات المنطقية، ولأهمية مكونـات التفكي

  .وكيفية التعامل مع الآخرين والأخذ بوجهات نظرهم لإصدار الأحكام بشكل صحيح،

  :الخطوات التمهيدية لإثارة التفكير الناقد

إلى الخطوات التمهيدية لإثارة التفكير الناقد      ) 132، ص 2001قطامي،  (ويشير  

اسية، تحديد المفاهيم   قراءة النص واستيعابه وتمثيله، تحديد الأفكار الأس      : بأنها كالتالي 

صياغة محتوى النص ومضمونه في جملة خبريـة، تنظـيم المعلومـات             المفتاحية،

  .وتقويم المعلومات المنظمة والمتسلسلة المنطقية. بطريقة متسلسلة ومنطقية

 :دور المعلم في تنمية التفكير الناقد

 أنـواع   يأتي  التفكير الناقد في قمة هرم بلوم حين وضع أهدافه، وهو أرقـى             "

ومن هذا المنطلق على المعلم في مرحلـة مـن          ) 127، ص 2001قطامي،  "(التفكير

أن يتأكد من مهارة الطلبة في ممارسة كل خطوة ومناقـشتها           " مراحل التفكير الناقد    

قطـامي،  " (فيها وإعطاء المزيد من الأمثلة حتى تتوفر الآلية في ممارسة المهـارة           

 ).133، ص 2001
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 للمـدرس   ابوضع أدوار ) 1993(جماعة التطوير التربوي العالي   فريق  ولقد قام       

  :في تعليم الطلبة التفكير الناقد ومن هذه الأدوار

  . أن يكون المدرس مخططا للخبرات التعليمية نحو مشكلات الحياة الحقيقية– 1

  . مشكلا للمناخ الصفي– 2

قف تركز علـى     مبادرا باستخدام المواد والنشاطات، وتعريف الطلبة على موا        – 3

  .مشكلاتهم الحياتية وتحفيزهم على الاستقصاء في الاتجاهات المثمرة

  . مركزا بوجه الطلبة نحو عناصر المواد الدراسية والمهارات الحياتية– 4

  . أن يكون المعلم مستمعا ماهرا– 5

 إتاحة الفرصة لبروز الفروق الفردية بين التلاميذ وتنويـع الأفكـار وتـشجيع              – 6

  .منهاالجديد 

 تقبل أفكار التلاميذ بغض النظر عن درجة موافقته عليها وذلك من أجل تعزيز              – 7

  .الأفكار الجديدة وعدم إطفائها

  :معوقات تنمية التفكير الناقد

   تعددت معوقات تنمية التفكير، ويمكن الإشارة إلى أهمهـا علـى النحـو الآتـي               

  ):2002الحربي، (

بادئ الأساسية الهادية للحل الصحيح للمـشكلة أو        م الإخفاق أو العجز في فهم ال      – 1

  .المسألة

  . عدم قدرة الطالب في فهم معنى ما يقرأه– 2

 عدم قدرة الطالب على التمييز بين ما يتعلق بالمشكلة من اعتبارات من حيـث               – 3

  .درجة أهميتها في موقف معقد

  .ناقد العجز عن الالتزام بما يرد من تعليمات متعلقة بالتفكير ال– 4

  . الجهل بالموضوع والحاجة إلى معلومات أكثر– 5

  ).الطالب والمعلم: مثال (إلقاء اللوم على الآخرين :  خداع النفس– 6

  . الإيحاء والخضوع لرأي الكبار والخبراء في غير تخصصهم– 7

  . التحيز وهو تضخيم الأدلة التي تؤيدنا وإهمال غيرها للقابلية– 8
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  :دمهارات التفكير الناق

     ينطوي التفكير الناقد على مجموعة من مهارات التفكير التـي يمكـن تعلمهـا              

والتدريب عليها وإجادتها، وقد يمارس الفرد التفكير الناقد بأن يتحرى مواقع التحيز            

لقـد  . أو التناقض في نص معين دون غيرهما من مهارات التفكير الناقد الأخـرى            

جـروان،  (قد في المراجع المخصصة ويـشير       تنوعت وتعددت مهارات التفكير النا    

 :إلى بعض هذه المهارات) 66 - 65ص ص  ،1999

التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها أو التحقق من صحتها وبين الإدعـاءات             

أو المزاعم الذاتية أو القيمية، وكذلك التمييز بين المعلومات والادعاءات والأسـباب            

تي تُفحم على الموضوع ولا تـرتبط بـه، وتحديـد           ذات العلاقة بالموضوع وتلك ال    

وأيضا تحديد الدقة الحقيقية للخبر أو الرواية، والتوصل         .مصداقية مصدر المعلومات  

والتعـرف علـى    . إلى التعرف على الادعاءات أو البراهين والحجـج الغامـضة         

 الفرضيات غير الظاهرة أو المتضمنة في النص، وتحري التحيز أو التحامل، وكذلك           

تحديد درجة قوة البرهان أو الادعاء لاتخاذ قرار بشأن الموضوع وبنـاء أرضـية              

  .سليمة للقيام بإجراء علمي

إبـراهيم وحـسن    (، و )77 – 65ص ص    ،2002جروان،  (   وقد اتفق كل من       

على أهم مهارات التفكير الناقـد      ) 427ص   ،2006عبد االله   (، و   )859، ص 2004

  : التاليةويعتمدها الباحث في المجالات

تمييز الأفكار الرئيسة، تمييز الأفكـار الفرعيـة،        :   مهارات التفكير الاستقرائي    -أ  

بعضها ببعض، تمييز الأفكـار المرتبطـة       الأفكار تمييز الأفكار الثانوية، ربط     

والتوجيهـات  الصحيحة  بـين التوجيهـات      زالتمييوغير المرتبطة في الـنص،      

المبتكـرة،  الأفكار الـشائعة و    الأفكار ين   ب زالتمييالخاطئة في النص المقروء،     

 بـين المـصادر الأساسـية    زالتميي المقدمات المعروضة، مناستخلاص النتائج  

الصادقة  بـين العاطفـة      زالتمييالكاتـب،    عليها داعتموالمصادر الثانوية التي    

 بـين   زالتميي،  الضمنيةلمعاني الصريحة والمعاني     بين ا  زالتمييوالعاطفة الزائفة،   

  . سبيل الهزلعلى سبيل الجد وما كتب على ب ما كت
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هو عملية استدلال منطقي، تـستهدف التوصـل        :   مهارات التفكير الاستنتاجي    -ب

لاستنتاج ما، أو معرفة جزئية بالاعتماد على فروض أو مقـدمات موضـوعة             

وإن الاستدلال عن طريـق الاسـتنباط المنطقـي عمليـةُ           .ومعلومات متوافرة 

الاستدلال، التعليل فيما هو أبعد من المعلومات، والتنبؤ بتوقع         :  تمثل في تو.تفكير

أحداث مستقبلية، والتفصيل والتمثيل باستخدام معلومات سابقة لإضـافة معنـى           

تحديـد  . جديد عن طريق تغيير شكل المعلومات وربطها في البنيـة المعرفيـة           

ص، الأفكار المتناقضة في النص، توضيح عناصر الغموض والتعقيد فـي الـن           

 ،استخدام الأفكار في حل مشكلات معينة

يعني النشاط الذي يستهدف إصدار حكم حـول قيمـة        : التقييمي مهارات التفكير    -ج

التمييز بين الحقائق والآراء، التمييز بين      . الأفكار أو الأشياء وسلامتها ونوعيتها    

ز بين  الحجج القوية والحجج الضعيفة، التمييز بين الموضوعي والمنحاز، والتميي        

  .المعقول وغير المعقول، التمييز بين أوجه التشابه والاختلاف في الأفكار
 

  : الدراسات السابقة2.2

  الدراسـات  نالت مهارات التفكير اهتماماً من قبـل البـاحثين فـي مجـال            

 حولهـا، إلا أن الدراسـات التـي         الدراساتالاجتماعية، حيث تم إجراء العديد من       

لاجتماعية في تنمية تلك المهـارات كانـت قليلـة علـى             ا المواد معلمتناولت دور   

  .المستويين المحلي والإقليمي

  : الدراسات باللغة العربية

دور المدرس في تنمية التفكير الناقد : " بعنوان دراسة )م1992كرم، ( أجرت

هدفت الدراسة إلى ": لدى طلاب المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية بدولة الكويت

بالمرحلة  المدرس في تنمية مهارة التفكير الناقد في المواد الاجتماعية تحديد دور

معلمًا ومعلمة من معلمي  )129(وتكونت عينة الدراسة من .الثانوية بدولة الكويت

وأعد الباحث . المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية في مناطق تعليمية مختلفة

وقد أسفرت عن النتائج ، ا على العينةوقام الباحث بتطبيقه،للدراسةكأداة استبانة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :  التالية بالنسبة للتفكير الناقد



 22

لصالح  بين المعلمين والمعلمات في تنمية التفكير الناقد في المرحلة الثانوية)  0.05(

د لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي ومعلمات المواو. المعلمات

: الاجتماعية للمرحلة الثانوية في تنمية التفكير الناقد من حيث المتغيرات التالية

، م1992كرم، )(تعليم عام/  مقررات(والخبرة والنظام التعليميل الأكاديمي المؤه

  ).24 – 15ص ص 

ومن الدراسات العربية التي تناولت هذا الجانب، دراسة تناولت مستوى أداء           

 ـ           تلاميذ المرحلة الإعد   النوع   ادية في مهارات التفكيـر الإبـداعي وعلاقـة ذلـك ب

استخدم فيها لذلك   ) 1996 ،البنعلـي( والتحصيل الدراسـي قامت بـها      الاجتماعي

اختبار القدرة على التفكير الإبداعي في الدراسات الاجتماعية للمرحلـة الإعداديـة،            

وطبق الاختبـار   . قواتبعت المواصفات العلمية عند تطبيق الاختبار من ثبات وصد        

على عينة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي من مدارس مدينة الدوحة وضـواحيها             

تلميذ وتلميذة، وأسفرت نتائجها عن عدم وجـود فـروق ذات دلالـة             ) 100(بلغت  

النـوع    إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ في التفكير الإبـداعي تعـزى إلـى              

ر التحصيل الدراسي، فقد تـساوى ذوو التحـصيل         ، وكذلك بالنسبة لمتغي   الاجتماعي

المرتفع وذوو التحصيل المنخفض من أفراد العينة في الأداء على اختبار القدرة على             

وقد أوصت الدراسة على استمرار الدراسات حول الإبداع وطرق         . التفكير الإبداعي 

ي وموجهي  تنميته لدى التلاميذ في مجال الدراسات الاجتماعية، وكذلك تدريب معلم         

الدراسات الاجتماعية على أساليب وطرق تنمية الإبداع وتقويمه مـن خـلال عقـد              

  . وفي مجال معرفة المعلمين بمهارات التفكير الناقد.دورات تدريبية لهم

معرفة معلمي الدراسات الاجتماعية    : بعنوانبدراسة  ) 1997المساد،  (كما قام   

هدفت تقصي مـدى معرفـة معلمـي         ،لمهارات التفكير الناقد ومدى ممارستهم له     

الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد ومدى ممارستهم لتلك المهـارات مـن            

معلم ومعلمة من   ) 200(وجهة نظر المعلمين والمديرين، وتكونت عينة الدراسة من         

مدير ومديرة وزع عليهم اسـتبانة تـضمنت        ) 200(معلمي الدراسات الاجتماعية و   

لق بمهارات التفكير الناقد، وقد دلت النتائج على أن مستوى معرفـة            فقرة تتع ) 35(

، وأن  %)80(المعلمين لمهارات التفكير الناقد كانت ضمن المستوى المقبول تربوياً          
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. آراءهم في مستوى ممارستهم لتلك المهارات كانت أقل من المستوى المقبول تربوياً           

لمعلمين ضمن المـستوى المقبـول      بينما كانت آراء المديرين في مستوى ممارسة ا       

تربوياً، وأظهرت الدراسة وجود علاقة إيجابية بين مدى معرفة المعلمين لمهـارات            

  . التفكير الناقد وممارستهم لها

فاعلية استخدام القصة في تـدريس      : بعنوانبدراسة  ) 2000الحوسني،  (وقام  

كان الهدف منها تعـرف      ،التاريخ بالمرحلة الإعدادية لتنمية التفكير الناقد والتحصيل      

مدى فاعلية أسلوب تدريس التاريخ بأسلوب القصة التاريخية فـي تنميـة مهـارات              

التفكير الناقد والتحصيل لدى طلبة المرحلة الإعدادية، وقد تكونت عينة الدراسة من            

طالباً من طلبة الصف الثاني إعدادي بمدارس التعليم العام التابعة للمديريـة            ) 120(

لتربية والتعليم بالمنطقة الداخلية في عمان، موزعين على أربع شعب دراسية           العامة ل 

وقد قام الحوسني بتدريس العينة بأسلوب القصة التاريخيـة         . في مدرستين إعداديتين  

طالباً تمثـل المجموعـة التجريبيـة، أمـا         ) 30(في شعبتين، تكونت كل منهما من       

وقد أعد الحوسـني اختبـارين      . ائيةالمجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة العشو     

أحدهما للتحصيل، والآخر للتفكير الناقد ممثلاً باختبـار مكفرلانـد لقيـاس مهـارة              

تكوين (الكلمات المترابطة، وقام أيضاً بإعداد المادة التي تمثلت بإعادة صياغة وحدة            

ب من كتاب التاريخ المقرر علـى طـلا       ) الدول الإسلامية في عهد الخلفاء الراشدين     

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق     . الصف الثاني إعدادي بما يتفق وأسلوب القصة      

ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التـي درسـت بأسـلوب القـصة              

  .التاريخية في اختبار مهارة الكلمات المترابط واختبار التحصيل

اهمة معلمـي   تعرف مستوى مس  : بعنوان) 2001خريشة،  (    وفي دراسة قام بها     

التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبـداعي لـدى طلبـتهم              

ومعرفة أثر جنس المعلم وخبرته ومؤهله في ذلك، وتحديد العلاقة بين آراء المعلمين             

حول مستوى مساهمتهم في تنمية مهارات التفكير وبين مستوى مساهمتهم من خلال            

رة داخل حجرة الدراسة، واستخدمت هذه الدراسة اسـتبانة         ملاحظتهم ملاحظة مباش  

) 33(وبطاقة ملاحظة للتعرف على مستوى مساهمة أفراد العينة والتي تكونت مـن             

معلماً ومعلمة، في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي، وتكونت هاتين الأداتـين            
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يا، ودلت النتائج علـى     مظهراً سلوكيا تسهم في تنمية مهارات التفكير العل       ) 55(من  

تدني مستوى مساهمة معلمي التاريخ في تنمية مهارات التفكير الناقـد والإبـداعي،             

والمهارات مجتمعة؛ فقد كان مستوى مساهمتهم أقل من المستوى المقبـول تربويـاً             

، ولم تظهر فروق دالة إحـصائياً بـين آراء معلمـي التـاريخ أو نتيجـة                 %)80(

دراسة في مستوى مساهمتهم في تنمية مهـارات التفكيـر          لملاحظتهم داخل حجرة ال   

  .تعزى لجنس المعلم أو خبرته أو مؤهله

 أثر استخدام إستراتيجية التدريس فوق      :بعنواندراسة  ) 2003الزيادات،  (   وأجرى  

المعرفية والنموذج الاستقصائي في التحصيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف           

) 316(ث الجغرافيا في الأردن، وتكونت عينة الدراسة من         التاسع الأساسي في مبح   

شعب وقد تم استخدام اختبار التحصيل من نوع الاختيار مـن           ) 8(طالباً وطالبة في    

فقـرة،  ) 58(سؤالاً، واختباراً للتفكير الناقـد مكـون مـن          ) 30(متعدد مكون من    

 الدلالـة   د مـستوى  ـوجود فروق ذات دلالة إحصائية عن      :ىـوتوصلت الدراسة إل  

)a  =0.05 (        تعـزى   افي تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في مبحث الجغرافي 

عدم وجود فـروق ذات دلالـة       . إلى الطريقة لصالح طريقة التدريس فوق المعرفية      

في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف التاسع        ) a  =0.05(إحصائية عند المستوى    

، والتفاعـل   النوع   الاجتماعي   لى الطريقة و  ، تعزى إ  االأساسي في مبحث الجغرافي   

وجود علاقة ارتباطيه   . بينهما على اختبار التفكير الناقد الكلي، والاختبارات الفرعية       

 ـ             ومـدى   اضعيفة بين تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي فـي مبحـث الجغرافي

 .اكتسابهم لمهارات التفكير الناقد

التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة     : بعنواندراسة  ) 2003المدحاني،  (      كما أجرى   

هدفت التعرف على مستوى المهارة في التفكير        .الجامعية وعلاقته ببعض المتغيرات   

الناقد لدى طلبة جامعة السلطان قابوس، وكذلك معرفة الفروق التي قد تعزى للصف             

نت  ومستوى التحصيل الأكاديمي، وقد تكو     النوع   الاجتماعي   الدراسي والتخصص و  

طالبا وطالبة، موزعين على الكليـات العلميـة والأدبيـة          ) 730(عينة الدراسة من    

بالجامعة، وطبقت الباحثة مقياس واطسون وجليسر للتفكير الناقد المعرب من قبـل            

بعد أن قامت بحساب صدقه وثباته علـى البيئـة العمانيـة،            ) 1973(جابر وهندام   
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ج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين        وقد أسفرت النتائ  .وإجراء التعديلات عليه  

كما وجدت فروق   . التخصص والمهارة على التفكير الناقد لصالح التخصص العلمي       

 وهذه المهارة لصالح الإناث حيث تفوقـت        النوع الاجتماعي ذات دلالة إحصائية بين     

  .الإناث على الذكور في القدرة على التفكير الناقد

 مستوى التفكير الناقد لدى طلبـة       :التي بعنوان ) 2003المطارنة،  (    هدفت دراسة   

قسم التاريخ في جامعة مؤتة وعلاقته بدرجة ممارسته من قبل المدرسـين، وإلـى              

 والمستوى التعليمي على مستوى التفكير الناقد       النوع   الاجتماعي   معرفة أثر كل من     

ة تحتوي علـى    لدى الطلبة وعلى درجة ممارسته من قبل المدرسين، وتم بناء استبان          

مهارات التفكير الناقد لمعرفة درجة ممارسته من قبل المدرسين في قـسم التـاريخ              

وأظهـرت  . طالبا وطالبة ) 110(واعتماد اختبار التفكير الناقد، بلغ عدد أفراد العينة         

نتائج الدراسة أن مستوى التفكير الناقد لدى طلبة قسم التاريخ في جامعة مؤتة كـان               

 فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الناقد لـدى طلبـة             لا يوجد  متوسطا،

كانـت درجـة    . التاريخ في جامعة مؤتة تعزى لجنس الطلبة ومستواهم التعليمـي         

ممارسة مدرسي قسم التاريخ في جامعة مؤتـة دون المـستوى المقبـول تربويـا               

)80.(%  

خ للـصف   تطوير منهـاج التـاري    : بعنواندراسة  ) 2004الخصاونة،  (   وأجرت  

العاشر الأساسي في ضوء مبادئ التعليم الأساسي واختبار فاعليته في تحصيل الطلبة    

وتنمية التفكير الناقد لديهم، وتكون مجتمع الدراسـة مـن طلبـة الـصف العاشـر                

الأساسي، حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبيـة وضـابطة، وتمثلـت أدوات             

لأساسي وتطوير وحدة تعليمية وإعداد اختبار      الدراسة في إعداد قائمة بمبادئ التعلم ا      

وجود أثـر إيجـابي للوحـدة الدراسـية          :وتوصلت الدراسة إلى ما يلي    . تحصيلي

وجود فروق ذات دلالة إحصائية     . المطورة في تحصيل الطلبة وتنمية تفكيرهم الناقد      

على الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فـروق دالـة            

لصاح المجموعة  ) التذكر والتفكير (صائياً على مستوى الاختبار التحصيلي البعدي       إح

التجريبية أيضاً، وكذلك أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحـصائية فـي              
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النـوع    تحصيل الطلبة وتنمية تفكيرهم الناقد تعزى إلى التفاعـل بـين الطريقـة و             

  .  لصالح الطالباتالاجتماعي

 أثر برنامج تدريبي قـائم علـى        :بعنوانبدراسة  ) 2004بضي،  الر(وقامت  

مهارات التفكير الناقد في اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية           

في الأردن تلك المهارات ودرجة ممارستهم لها، ومن ثم بناء برنامج تدريبي لتنمية             

معلمـة يعلمـون مباحـث      معلمـاً و  ) 84(تلك المهارات، تكونت عينة الدراسة من       

الدراسات الاجتماعية، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام اختبار كاليفورنيا لقيـاس           

 ,California Critical Thinking Skills)، )2000(مهارات التفكير الناقـد نمـوذج   

، كما طورت الربضي أداة ملاحظة لمعلمي الدراسات الاجتماعية تكونت من           (2000

ية موزعة على مهارات التفكير الناقد الخمس، وبينت نتائج الدراسة          مهارة فرع ) 25(

أن درجة اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكيـر الناقـد منخفـضة     

، كما أظهرت   )12.60(بمتوسط حسابي بلغ    %) 37(بشكل عام، حيث بلغت النسبة      

ت التفكيـر الناقـد     الدراسة أن درجة ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية لمهـارا        

مهـارة التحليـل، فمهـارة      : منخفضة أيضاً، وهي مرتبة تنازليا على النحو الآتـي        

الاستقراء، فمهارة الاستنتاج، فمهارة الاستدلال، وأخيـراً مهـارة التقيـيم، وكـان             

للبرنامج التدريبي أثر إيجابي في إكساب أفراد العينة مهارات التفكير الناقـد حيـث              

  ). 24.78(بمتوسط حسابي بلغ %) 72.9(اب لديهم بلغت نسبة الاكتس

تعلـيم التفكيـر الابتكـاري      :  بعنوان دراسة) 2005الخضراء،  (      كما أجرت   

 هدفت إلى معرفة فاعلية برنامج مقترح لتعلـيم مهـارات           ،دراسة تجريبية . والناقد

بتكـاري  التفكير لطالبات الصف الثاني المتوسط في تنمية مهارتي التفكير الناقد والا          

ولتحقيق أغراض الدراسـة؛ تـم      . والتحصيل لوحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ      

تعلـيم قـدرات التفكيـر      (الجـزء الأول    : تصميم برنامج تعليمي مكون من جزأين     

، كما قامت الخضراء بإعداد  )تعليم مهارات التفكير الناقد   (، والجزء الثاني    )الابتكاري

وتكونت عينة البحث مـن     . ت في وحدة الدولة الأموية    اختبار لقياس تحصيل الطالبا   

المجموعة التجريبية التي دربت على : طالبة وتم تقسيم الدراسة إلى مجموعتين ) 70(

مهارات التفكير الابتكاري، ومهارات التفكير الناقد والمجموعة الضابطة التي درست         
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لم تظهـر فـروق دالـة        :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية     . بالطريقة التقليدية 

) قدرات التفكير الابتكـاري   (إحصائياً في فاعلية الجزء الأول من البرنامج المقترح         

المدمجة في وحدة الدولة الأموية في مادة التاريخ للصف الثاني المتوسط في تنميـة              

قدرات التفكير الابتكاري، ومهارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسـي للمجموعـة           

ظهرت فروق دالة إحصائياً في فاعلية الجزء الثاني من البرنـامج          . الأولى التجريبية

المدمجة في وحدة الدولة الأموية في مادة التـاريخ         ) مهارات التفكير الناقد  (المقترح  

للصف الثاني المتوسط في تنمية التفكير الابتكاري؛ وكان له أثر إيجابي في تحسين             

  .    موعة التجريبية الثانيةالتحصيل لوحدة الدولة الأموية للمج

مهارات التفكير الناقـد فـي       : بعنوان دراسة ).2005النجداوي،  ( وكما أجرى       

مناهج الدراسات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسي بسلطنة عمـان ومـدى إلمـام     

هدفت إلى التعرف على مدى توافر مهارات التفكير الناقد في الدراسات            ،التلاميذ بها 

اعية، لدى التلاميذ لمرحلة التعليم الأساسي بسلطنة عمان، أسـتخدم الباحـث            الاجتم

المنهج الوصفي في إعداد الإطار النظري للدراسة، حيث تم إعداد قائمـة مهـارات              

التفكير الناقد وتحليل محتوى أنشطة مناهج الدراسات الاجتماعية بالصفوف الـثلاث           

تعليم الأساسـي،وفي تحليـل النتـائج       ، من مرحلة ال   )الخامس، والسادس، والسابع  (

وتفسيرها والمنهج التجريبي في التجربة الميدانية، وقد تم اختيار عينة مـن تلاميـذ              

الصف السابع الأساسي بمدرسة أحمد بن سعيد للتعليم الأساسـي بـإدارة صـحار              

وتوصلت الدراسة إلى أن عدد الأنشطة المرتبطة       . تلميذا) 60(التعليمية تكونت من    

) 275(رات التفكير الناقد بمقررات الدراسة الاجتماعية بالصفوف الثلاثة هـي           بمها

د الأنشطة الموجودة في المقـررات،      من إجمالي عد  %) 34.7(نشاطا، وذلك بنسبة    

نشاطا، وهي نسبة ضعيفة تشير إلى وجود قـصورا فـي           ) 793(والتي يبلغ عددها    

إسهام أنشطة المناهج الثلاثة في تنمية التفكير الناقد لدى التلاميذ، أن هناك تفـاوت              

كبير في عدد الأنشطة المرتبطة بكل مهارة من مهارات التفكير الناقد، كما توصلت             

لى عدم توافر مهارات التفكير الناقد لدى التلاميذ بشكل مقبول، حيث بلغت النـسبة              إ

وهي نسبة تشير إلـى عـدم       %). 38.68(المئوية لنتائج التلاميذ في الاختبار ككل       

حيث أنها لم تتجاوز الحد الأدنى المقبول لتوافر تلك المهارات           توافر تلك المهارات،  
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جع ذلك إلى عدم اهتمام أنشطة مناهج الدراسـات         وقد ير %) 50(لدى التلاميذ وهو    

الاجتماعية للصفوف الثلاثة المذكورة بتنمية تلك المهارات لـدى التلاميـذ، وعـدم             

تدريب معلمي الدراسات الاجتماعية التلاميذ على تلك المهارات عن طريق إعطائهم           

  .أنشطة تنمي مهارات التفكير الناقد

قة طريام دتخس اثر أ:التي بعنوان) 2008أبو سنينة، (وأشارت دراسة 

كلية لبة طى دلا فيارلجغدة اام في دلناق ارلتفكي واللتحصيانمية تني في هذل افلعصا

  معلم صخصتلبة طميع ج منة سرادلاجتمع م نوكتو. وانرولأاة ربويلتا مولعلا

 سمخ على نعيزمو، البةططالبا و) 131(دهم دلبالغ عالثالثة السنة ا في فلصا

 الشعب الخمس بالطريقة العشوائية، وتم تخصيص مناختيرت شعبتان  ثم، بعش

 تدريسهم تمطالبا وطالبة، ) 25(فيها اهما كمجموعة تجريبية وبلغ عدد الطلبة حدإ

 تمطالبا وطالبة، ) 28(ى ضابطة بلغ عدد طلابها خرلأبطريقة العصف الذهني وا

 من حثلبااراً تحصيلياً أعده اوبعد ذلك تم استخدام اختب ،تدريسهم بالطريقة التقليدية

ه تباثوقه صد من التأكد تمة رفق، اشتمل على أربعين ع الاختيار من متعددنو

 ريا للتفكينروليفر كاتباخام ادتخس اتمكما .  لهزلتمييواة وبلصعت الامعاماج  رتخسوا

عة على زموة رفق) 34(على مشتملا ه تباثوقه صد من التأكد تمو) 2000 (دلناقا

لقبلي  اقبيطلت اطريق نعت عاولمجم اؤكافت من التأكد تم، وسلخم اهتراهام

ر تباخلااج ئتانت رهظوأ .دلناق اريا  للتفكينروليفر كاتباخ، والتحصيلير اتباخللا

رة لكلي لمهار اتباخلاي، وادلبع ادلناق ارللتفكير كاليفورنيا تباخي، وادلبعالتحصيلي ا

لالة دلى اوستمية على ئصاحإلالة ات دوق ذرفد جو وملتقيياء وارتقس والإللتحليا

)0.05=a (الذهني، كما فلعصاقة بطري ستدرلتي ابية ريلتجاعة ولمجمالصالح و 

الاستدلال ي ترهامية على ئصاحإلالة وق ذات درفد جوم ودج عئلنتا اتينب

  .  والاستنتاج

 فعاليـة تـدريس الجغرافيـا       :التي بعنـوان  ) 2008الأسمري،  (     هدفت دراسة   

ام إستراتيجية العصف الذهني على كل من التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي           باستخد

ولتحقيق هذا الهدف تم اختيار وحـدة البيئـات         : لدى طلاب الصف الأول المتوسط    

الطبيعية، وإعداد دليل المعلم لتدريس هـذه الوحـدة وفـق إجـراءات التـدريس               
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سة وهما اختبار تحصيلي في     بإستراتيجية العصف الذهني، كما تم إعداد أداتي الدرا       

واستخدم الباحث  . الوحدة نفسها، واختبار التفكير الإبداعي، وتم ضبط الأداتين علميا        

وقد تم تطبيـق    . المنهج التجريبي الذي يأخذ بنموذج المجموعة التجريبية والضابطة       

طالبـا يمثلـون    ) 52(طلاب، منهـا    ) 106(أداتي الدراسة قبليا على عينة الدراسة       

طالبا يمثلون المجموعة الضابطة، وتم تدريس الوحـدة        ) 54(وعة التجريبية، و  المجم

موضع التجريب للمجموعة التجريبية باستخدام إستراتيجية العصف الذهني، في حين          

درست المجموعة الضابطة الوحدة نفسها بالطريقة المعتادة، ثم طبقت أداتا الدراسـة            

. SPSSاستخدام برنامج الحزم الإحـصائية      بعد التجريب، ومعالجة النتائج إحصائيا ب     

وجود فروق دالـة إحـصائيا عنـد        : وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها       

. لصالح طلاب المجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسـي        ) 0.05(مستوى

لصالح طلاب المجموعة التجريبيـة     ) 0.05(وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى     

  .تفكير الإبداعيفي اختبار ال

 درجة مساهمة مدرسي كلية العلوم :بعنوانبدراسة ) 2008الهاشمي، (    كما قامت 

التربوية في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي في جامعة مؤتة لـدى طلبـتهم،              

واستخدمت في هذه الدراسـة اسـتبانة       . وعلاقته بمتغيرات جنس المدرس وخبرته    

) 52(لى مستوى مساهمة أفراد العينة التي تكونت مـن          وبطاقة ملاحظة للتعرف ع   

مظهرا سلوكيا تسهم في تنميـة مهـارات        ) 55(مدرسا، وتكونت هاتين الأداتين من      

ودلت النتائج على تدني درجة مساهمة مدرسي كلية        . التفكير الناقد والتفكير الإبداعي   

أقـل مـن المـستوى      العلوم في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي، فقد جاءت          

ولم تظهر فروق دالة إحصائيا لآراء المدرسين وملاحظتهم        %). 80(المقبول تربويا   

داخل حجرة الدراسة في درجة مساهمتهم في تنمية مهارات التفكير تعـزى لجـنس              

  .المدرس أو خبرته

  :الدراسات باللغة الأجنبية

 Effect of teaching: دراسـة بعنـوان  (Lumpkin,1992)  ،أجرى ليـومبكن      
critical thinking ability achievement and retention of social studies content 

by fifth and sixth graders     في الولايات المتحدة الأمريكية دراسـة هـدفت إلـى
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الكشف عن اثر منحى تدريسي موجه في تنمية مهارات التفكير الناقـد والتحـصيل              

ت الاجتماعية لدى طلبة الـصفين الخـامس والـسادس،          والاحتفاظ بمحتوى الدراسا  

طالباً مـن   ) 45(طالباً من الصف الخامس، و      ) 35(بحيث تكونت عينة الدراسة من      

الصف السادس في المدارس الابتدائية في ولاية الباما، وتـم تقـسيم العينـة إلـى                

ناقد لمـدة   الأولى تجريبية، تم تدريسها بالتركيز على مهارات التفكير ال        : مجموعتين

خمسة أسابيع، والثانية ضابطة درست بالطريقة المعتادة، وبعد ذلك طبـق اختبـار             

لقياس التفكير الناقد على المجموعتين، وقد كشفت النتائج عن عدم           (Cornell) كورنل

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف السادس             

  .م واحتفاظهم بمحتوى الدراسات الاجتماعيةوالصف الخامس وفي تحصيله

 The use of critical: بعنـوان دراسـة  ) Christensen,1994(    وأجرى كرستن 
thinking skills in the elementary and high school of the Omaha pupulic 

school            هدفت إلى معرفة مهارات التفكير الناقد المستخدمة في طرق تدريس معينة

وجهة نظر معلمي المرحلة الثانوية والابتدائية، وادخل متغير الخبرة والمؤهـل           من  

العلمي في مدارس أوهاما في الولايات المتحدة الأمريكية، وتكونت عينة الدراسة من            

مجموعتين من معلمي المدارس الثانوية والابتدائية، وأظهرت النتائج وجود فـروق           

مين، وكانت لصالح معلمي المرحلة الابتدائية في       في مهارات التفكير الناقد عند المعل     

الوقت الذي يستغرق لممارسة مهارات التفكير الناقد ولم يكن هناك فروق ذات دلالة             

  .إحصائية تعزى لمتغير الخبرة والمؤهل العلمي

 Secondary School Teacher: بعنـوان  دراسة (Tsai, 1996)     أجرى تساي 
Perspectives of Teaching Critical Thinking in Social Studies Classes in 

the Republic of China    هدفت إلى استقصاء اتجاهات معلمي المرحلة الثانويـة

نحو مهارات التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية في الصين، حيث تألفت عينـة             

معلومات، وقد  معلماً، تم توظيف المقابلة كأداة من أدوا ت جمع ال         ) 11(الدراسة من   

دارت مقابلة المعلمين حول مفهوم التفكير الناقـد ومـدى ممارسـتهم لمهاراتـه،              

والصعوبات التي تعترض ممارسة هذه المهارات، ومدى قدرة الطلبة فـي الـصين             

على ممارسة هذه المهارات، وأظهرت نتـائج الدراسـة أن مدرسـي الدراسـات              

ظهر ذلك من خـلال تعـريفهم لمفهـوم         الاجتماعية يجهلون مفهوم التفكير الناقد، و     
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التفكير الناقد، وأن الطلبة في الصين لم يكتسبوا مهارات التفكير الناقد مـن خـلال               

البرامج الدراسية؛ لأنهم يعانون من الأعباء الدراسية الكثيرة، إضافة إلى ذلك وجـد             

 أن سبعة معلمين فقط يمارسون مهارات التفكير الناقد من أصل أحد عـشر معلمـاً              

  . شملتهم الدراسة

: بعنـوان دراسـة   )(Chiodo and Min - Hsiu,1997 ومنسوي    قد أجرى شودو
Secondary school teachers perspectives of teaching critical thinking in 

social studies classes in the Republic of China      للتعـرف علـى آراء معلمـي

عرفتهم لمهارات التفكير الناقد ومدى اسـتخدامهم       الدراسات الاجتماعية حول مدى م    

معلمـاً مـن    ) 12(لطرق التدريس التي تنمي تلك المهارات، ضمت عينة الدراسة          

أجرى معهم مقابلات للتعرف علـى      . معلمي الدراسات الاجتماعية للمرحلة الثانوية    

الدراسة كما تم ملاحظتهم داخل حجرة      . آرائهم حول معرفتهم لمهارات التفكير الناقد     

من خلال بطاقة ملاحظة للتعرف على استخدامهم للطرق التي تنمي مهارات التفكير            

وقد أشارت النتائج إلى تدني معرفتهم بمهارات التفكير الناقد، وأن استخدامهم           . الناقد

  .للطرق التي تنمي التفكير الناقد كان قليلاً

 / E - critican: نالتـي بعنـوا  ). Shu Ching,2007(   وفي دراسة شو شـين     
thematic doing history project: Integrating the critical thinking approach 

with computer – mediated history learning.    هدفت هذه الدراسة إلى التعـرف

على أهمية دمج منهج التفكير الناقد بواسطة الحاسوب في تعلم التاريخ، وقد شـارك              

نشاط خارج المدرسة ثلاث وثلاثون مشاركا من مدرسة إعداديـة،          في إعداد حلقة ال   

وأجرى  اختبار التاريخ على مجموعة واحدة، وكذلك تم استخدام استبانة لتحديد مدى    

فعالية العمل التاريخي والمشاريع الحيوية في تعزيز مهارات التفكير التاريخي بـين            

ب أو شبه الهيكلية وبين المقابلات      موضوع التقييم الذاتي للرقابة وبرنامج تعليم الطلا      

ومن نتائج الدراسة أن دراسة التاريخ، ومشاريع التنمية يمكن أن          . التي أجريت أيضا  

تكون سقالة المتعلم التاريخية للتفكير الناقد، كذلك تثبت الدراسة أن الطـلاب كـانوا              

  .أكثر إيجابية نحو التعلم

تـه   وتنميـة مهارا  الناقد أساليب التفكير    ومن هنا يرى الباحث أن الاهتمام بتعليم   

 من  ته المختلفة، وذلك بإتاحة الفرصة لهم لممارس      ةميمهم للطلاب في المراحل التعلي    
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خلال المناهج الدراسية المختلفة التي يتعلمونها لبناء فكرهم، فـالتفكير ينيـر لهـم              

عهم المحلـي   الطرق التي يتبعونها، وهو أداة التغيير لبناء مستقبلهم وتطوير مجـتم          

لتحقيق هدف تنمية التفكير الناقد في المواد الاجتماعية يتطلب         و .ومجتمعهم الإنساني 

به من المعلم أن يراعي في سلوكه التدريسي داخل الصف التركيز عل مشكلات طلا            

إشـراك  ، وخلق جو من الشك، والديمقراطية، وعلى  ومجتمعه وعلى القضايا الجدلية   

وخلـق بيئـة     والمشاركة في الندوات،  ،الأساليب والأنشطة،   الطلبة إشراكا فعليا في     

وتنمية الجوانب المتعلقة بالاتجاهـات      صفية مشجعة للنقاش والتساؤل والمعارضة،    

والتعاون والعمـل فـي       والبحث عن المعلومات،   ، في المواد الاجتماعية   نحو التفكير 

 اجـات الطلبـة،    فالمعلم الكفء يجب أن يمزج بين المادة الدراسية وح         ،مجموعات

مختلفة تخصصاتهم المعرفية ال  ر  وعلى المعلم معرفة ماذا يعني التفكير الناقد في إطا        

  ).1993 مايرز،( 

   وهناك العديد من الأساليب والأنشطة التي يمكن للمعلم ممارستها من خلاله تنظيم            

حب مواقف تعليمية تنمي التفكير الناقد عند الطلبة ، ويتصف هذا المعلم بأنـه صـا              

 عصفور وطرخان، (نمي الاستقلالية الفكرية عندهم     عقل متفتح يحترم أراء طلبته وي     

1998.(  

  :تعقيب على الدراسات السابقة

  :    بمراجعة الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة تبين الآتي

؛ 1996 البنغـالي، ؛  1992 ليـومبكن، (     اتفاق معظم الدراسات السابقة كدراسة      

 ؛2003؛الزيــادات، 2001خريــشة، ؛1997؛ المــساد، 1997 ، ومنــسيشــودو

 ؛2008  أبوسـنينة،  ؛2007شـو شـين،     ؛  2005 ؛ النجـداوي،  2005 الخضراء،

 بشكل عام ،ومهـارات      في تنمية مهارات التفكير    ة فعال اعلى إنه ) 2008 الأسمري،

 باستخدام بعـض المهـارات المناسـبة فـي          ا وتطويره  بشكل خاص   الناقد التفكير

  .الدراسات الاجتماعية

 البنغـالي،  ؛1994؛ كرسـتن،    1992كرم،  (    أظهرت بعض الدراسات كدراسة     

 ؛2004؛ الخصاونة،   3003الزيادات،   ؛2003المدحاني،   ؛2001 ؛ خريشة، 1996
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النـوع    بأن هنـاك علاقـة إيجابيـة بـين مـستوى التفكيـر، و        ) 2008 الهاشمي،

  .، وخبرة المدرسالاجتماعي

ض الدراسات على دور المعلم ومساهمته في تنمية مهارات التفكيـر                ركزت بع 

 ؛ خريـشة،  1997 مساد، ال ؛1997،  شودو ومنسي ؛  1997كرستن،  ( الناقد كدراسة 

  ).2008 ؛ الهاشمي،3003مطارنة،  ؛2004 ؛ الربضي،2001

 مساد،(   كما أن بعض الدراسات اكتفى باستخدام استبانة وبطاقة ملاحظة كدراسة           

واكتفـى بعـضها    . 2008الهاشمي،   ؛2007،  شو وشين  ؛2001خريشة،  ؛  1997

كدراسـة  ) واطسون جليـسر، واختبـار كاليفورنيـا     (باستخدام الاختبارات كاختبار    

  ).2008 ؛ أبو سنينة،2003 مطارنة،(

    أما الدراسات التي تناولت الفروق ذات الدلالة الإحصائية  بين مستوى مساهمة            

؛ 1997 مساد،(كير الناقد والمستوى المقبول تربويا كدراسة       المدرسين لمهارات التف  

  ).2008 الهاشمي، ؛2005 ؛ النجداوي،2003 مطارنة، ؛2001 خريشة،

     لقد اتفقت الدراسة الحالية مع كثير من الدراسات السابقة التي استخدمت فيهـا             

فـي تنـاول   الاستبانة في تقصيها لدور المعلم في تنمية مهارات التفكيـر الناقـد، و            

ومقارنة نتـائج  مـستوى ممارسـة        .  والخبرة والمؤهل  النوع الاجتماعي متغيرات  

المدرسين مع المستوى المقبول تربويا، إلا أنها تختلف عن تلـك الدراسـات بأنهـا               

وأيضا ). والاستنتاجي، والتقويمي  الاستقرائي،(تناولت مجالات التفكير الناقد الثلاثة      

اولها مدى اسـتخدام مدرسـي الدراسـات الاجتماعيـة       اختلاف مجتمع الدراسة،وتن  

  .لمهارات التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة حائل

 :وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في الأمور التالية

 .  توضيح مشكلة الدراسة– 1

  . تنظيم أداة الدراسة– 2

  . دعم الإطار النظري للدراسة– 3

  .ئلة الدراسة وضع أس– 4
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  الفصل الثالث

  المنهجية والتصميم

  

تي اسـتخدمت      يتناول هذا الفصل الحديث عن مجتمع الدراسة، والعينة، والأداة ال         

، والطرق الإحصائية التي    وكيفية تطبيق الأداة  ، والمتغيرات،  لتحقيق أهداف الدراسة  

  .استخدمت في معالجة البيانات المتحصلة

  

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي الدراسات الاجتماعية         : مجتمع الدراسة  1.3

) 82(ذكـور و  ) 129(فردا مـنهم    ) 211( والبالغ عددهم   في حائل  للمرحلة الثانوية 

  .إناث
  )1(الجدول

  . والمؤهل والخبرةالنوع الاجتماعييبين توزيع مجتمع الدراسة حسب متغيرات 

   النوع الاجتماعي

 إناث ذكور

 

 75 30 45  سنوات5 – 1من 

 136 52 84  سنوات فأكثر6
  الخبرة

  
 211 82 129 المجموع 

 139 56 83 بكالوريوس

 72 26 46 أكثر من بكالوريوس
 المؤهل

 211 82 129 المجموع

  

  : عينة الدراسة2.3

 الاجتماعيـة   المـواد معلما ومعلمة من معلمـي      ) 88(    تكونت عينة الدراسة من     

/ 2010 منطقة حائل بالمملكة العربية السعودية للعام الدراسـي          للمرحلة الثانوية في  

، وزعت أداة الدراسة على مجتمع الدراسة ومن ثـم حـدد عينـة الدراسـة                2011

) 42(معلما و   ) 46(عشوائيا حسب ما ورد من إجابات على فقرات الاستبانة، منهم           
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النـوع    يبين توزيـع أفـراد عينـة الدراسـة حـسب             ) 2(  والجدول رقم    .معلمة

  . والخبرة والمؤهلالاجتماعي

  
  )2(والجدول 

   والخبرة والمؤهل النوع الاجتماعييبين توزيع أفراد عينة الدراسة حسب 

   النوع الاجتماعي

 إناث ذكور

 

 37 18 19  سنوات5 – 1من 

 51 24 27  سنوات فأكثر6
  الخبرة

  
 88 42 46 المجموع 

 59 30 29 بكالوريوس

 29 12 17 كثر من بكالوريوسأ
 المؤهل

 88 42 46 المجموع

  

  : أدوات الدراسة3.3

   اعتمد الباحث في إجراء هذه الدراسة على بناء استبانة هدفت التعرف على مدى             

والمتـضمنة  .استخدام مدرسي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقـد لـديهم         

  ).ستقرائي، الاستنتاجي، التقويميالا(مهارات التفكير الناقد بمجالاته الثلاثة 

  :بناء أداة الدراسة

 الضرورية للإجابة عن أسئلة الدراسـة       بياناتال لجمع   ستبانة  قام الباحث ببناء ا      

 الاجتماعية في تنمية مهارات     المواد معلميالحالية بهدف الكشف عن مدى استخدام       

   .التفكير من وجهة نظرهم للمرحلة الثانوية في منطقة حائل

المجـال  (    وقد تم بناء الاستبانة في ثلاثة مجـالات لمهـارات التفكيـر الناقـد             

ويتدرج تحت كل مجال مهارات     ) الاستقرائي، المجال الاستنتاجي، المجال التقويمي    

  .التفكير التي ينميها
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 Five Scale Ordinal ، وقد تم بناء أداة البحث في ضوء مقياس ليكرت الخماسي  

point بع كل فقرة من فقراتها معيار يتكون من خمـس إجابـات محتملـة     بحيث يت

) 0(تمثل درجة كبيرة جـدا للاسـتخدام و       ) 4( على اعتبار أن     0,1,2,3,4متدرجة  

ومن خلال الدرجات التي تحددها أفراد عينة البحث يمكن الكشف          . يمثل لا استخدام  

التفكيـر الناقـد    عن مدى استخدام مدرسي الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات          

  .للمرحلة الثانوية في حائل

  : صدق الأداة

     تم التأكد من صدق الاستبانة بعرضها على مجموعة من المحكمين بلـغ عـدد              

منهم من حملة درجة الدكتوراه في مناهج       )  55 أ، ص    ملحق(محكمين  ) 9(أفرادها  

الدكتوراه التربية وأساليب الدراسات الاجتماعية وغيرها من المواد، وكذلك من حملة        

الخاصة، ومن حملة درجة الماجستير من مشرفي الدراسات الاجتماعية  مـن ذوي             

الاختصاص والخبرة في جامعة مؤتة وغيرها مـن الجامعـات كجامعـة البلقـاء              

التطبيقية، لمعرفة مدى مناسبة الفقرات المحددة لمهارات التفكير ضمن مجال التفكير           

ائهم حول وضوح فقرات الاسـتبانة ومـدى مناسـبتها           الذي ينتمي إليه ولمعرفة آر    

لقياس مدى استخدام المدرسين في تنمية التفكير، وقـام الباحـث بـإجراء بعـض               

تم ، من المحكمين %) 80(التعديلات على فقرات الاستبانة في ضوء اتفاق أكثر من          

 إلى فقرتين، وتعـديل الفقـرات ذات       )9(، وفصل الفقرة رقم     )8(حذف الفقرة رقم    

من الاستبانة لأن  بعضها كان فيـه أفكـار          ) 34،  31،  22،  18،  16،  12(الأرقام  

صـدق  (وبعضها كان غير واضح، وقد تم الاكتفاء بالـصدق الظـاهري            . مكررة

للتأكد من صدق محتوى الاسـتبانه وتـم تحديـد المـستوى المقبـول              ) المحكمين

  %).80(تربويا

  :ثبات الاستبانة

 الاستبانة، حيث قام الباحث بحـساب معامـل الاتـساق               كما تم التأكد من ثبات    

الداخلي للفقرات بمعرفة العلاقة بين درجة كل مجال من  مجالات الاستبانة والدرجة             

كرونباخ باستخدام  ) ألفا(لإجاد معامل الثبات باستخدام معامل    . الكلية لجميع المجالات  

وهـذا   ). 0,87(   بلـغ    ، حيث )spss(برنامج الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية      



 37

يشير إلى أن الاستبانة ذات ثبات جيد ويلاءم أغراض البحـث الحـالي، ويطمـئن               

  .الباحث لتطبيقها على عينة البحث

، )جملحـق     (    وبذلك أصبحت أداة البحث جاهزة للتطبيق في صورتها النهائيـة           

لتحديد مدى  حيث تم تطبيقها على عينة البحث، واستخرجت بياناتها وحللت إحصائيا           

 المواد الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائل لتنمية مهارات التفكيـر           علمياستخدام م 

  .الناقد من وجهة نظرهم

  

  : متغيرات الدراسة4.3

  :  انطلاقا من أسئلة الدراسة فإن الدراسة تناولت المتغيرات التالية

  : المتغيرات المستقلة- 1

  ).اثذكور، إن: (النوع الاجتماعي للمعلم

  )بكالوريوس، أكثر من بكالوريوس: ( للمعلمالمؤهل الدراسي

 ) سنوات فأكثر6 سنوات، 5 - 1من : ( للمعلمالخبرة العملية

 : المتغيرات التابعة–2

 الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد لطلبـة المرحلـة         المواد    مدى استخدام معلمي    

  .الثانوية

  

  :  المعالجات الإحصائية5.3

م الباحث بمعالجة بيانات البحث وتحليلها إحصائيا باستخدام برنـامج الحـزم                قا

حيث تم تحليل البيانات للإجابة عل تساؤلات البحـث         ) spss(الإحصائية الاجتماعية   

  :باستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة التالية

  عياريةالنسب المئوية، والتكرارات، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات الم= 

الإجابة على كل فقرة تتكون من خمسة مستويات ليقيس مدى الاستخدام           تم تحديد   = 

  :وفقا لمقياس ليكرت الخماسي وهي

  .درجات ) 4(   درجة كبيرة جدا وخصص لها - 1

  .درجات ) 3(  درجة كبيرة وحصص لها– 2
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  ).درجتان( درجة متوسطة وخصص لها – 3

  .درجة) 1( درجة قليلة وخصص لها – 4

  .درجة) صفر( لا استخدم وخصص لها – 5

 وذلـك   . ، وأقل درجة صـفرا    )144(وعليه فإن أعلى درجة يمكن الحصول عليها        

  .) 2008 ؛ والهاشمي،2001خريشة، (استنادا إلى دراسات سابقة كدراسة 

  .كرونباخ لقياس معامل ثبات الاستبانة) ألفا(معامل = 

  .صائية باستخدام تحليل التباينلاختبار فروق الدلالة الإح)ت(اختبار = 
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  الفصل الرابع

  عرض النتائج ومناقشتها والتوصيات
  

   عرض النتائج1.4

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

ما مدى استخدام معلمي  المواد الاجتماعية للمرحلـة الثانويـة فـي حائـل               

  ؟لمهارات التفكير الناقد من وجهة نظرهم 
  )3(جدول 

  مدى استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير 
 درجة الاستخدام

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ــب  التقدير ترتي

الفقـــرة 

حـــسب 

 الأداة

ــب  ترتي

الفقـــرة 

حـــسب 

 المتوسط

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ــب  التقدير ترتي

الفقـــرة 

حـــسب 

 الأداة

ــب  ترتي

ــرة  الفق

ــسب  ح

 المتوسط
 19 18 متوسطة 0,81 2,85 1 1 كبيرة 0,78 3.27

 20 11 متوسطة 0,71 2,84 2 3 كبيرة 0,72 3.20

 21 23 متوسطة 0,81 2,84 3 2 كبيرة 0,81 3.08

 22 35 متوسطة 0,86 2,84 4 17 كبيرة 0,81 3.03

 23 9 متوسطة 0,86 2,83 5 4 متوسطة 0,81 2,99

 24 22 طةمتوس 0,75 2,82 6 10 متوسطة 0,86 2,99

 25 28 متوسطة 0,83 2,81 7 14 متوسطة 0,81 2,97

 26 29 متوسطة 0,84 2,81 8 13 متوسطة 0,96 2,97

 27 30 متوسطة 0,81 2,77 9 5 متوسطة 0,82 2,95

 28 36 متوسطة 0,84 2,77 10 15 متوسطة 0,86 2,94

 29 31 متوسطة 0,89 2,76 11 6 متوسطة 0,88 2,94

 30 20 متوسطة 81’0 2,74 12 8 متوسطة 0,83 2,92

 31 34 متوسطة 0,86 2,74 13 16 متوسطة 0,83 2,91

 32 32 متوسطة 0,81 2,73 14 7 متوسطة 0,80 2,90

 33 24 متوسطة 0,84 2,73 15 26 متوسطة 0,92 2,90

 34 25 متوسطة 0,86 2,72 16 21 متوسطة 0,84 2,89

 35 33 متوسطة 0,76 2,67 17 27 متوسطة 0,88 2,88

 36 12 متوسطة 0,82 2,61 18 19 متوسطة 0,84 2,88

 - - متوسطة 0,83 2,88 الفقرات ككل
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 علمـي أن متوسطات آراء عينة الدراسة لمدى استخدام م        ) 3(    يتضح من الجدول  

أي أن  ) 2.61(و) 3.27(المواد الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد تراوحـت مـابين        

 الناقد كان معظمه على درجة متوسطة فقد حصلت الفقـرة            استخدام مهارات التفكير  

على أعلى درجة مـن     "أحفز الطلبة للبحث عن أسباب المشكلة     " والتي نصها ) 1(رقم  

حيث أخذت الترتيب الأول، بينما نجد أن الفقرة        %)81(أي بنسبة   ) 3.27(الاستخدام

 درجـة مـن   مثلت أدنـى " تشجيع الطلبة على صياغة التعمينات " ونصها) 12(رقم  

حيث أخذت الترتيب الأخير، ويشير المتوسط       %) 65(أي بنسبة   ) 2.61(الاستخدام  

وبناء عليه فإن مدى    %) 72(أي بنسبه   ) 2.88(العام للفقرات ككل لمدى الاستخدام      

.  الاجتماعيات لمهارات التفكير الناقد كانت على درجة من المتوسط          معلمي استخدام

 الاجتماعيات  معلميلقياس فرق متوسطات آراء     ) ت(نتائج اختبار ) 4(يظهر جدول   

  .لمهارات التفكير الناقد
 )4(جدول

  لآراء المدرسين حول استخدام مهارات التفكير الناقد) ت(نتائج اختبار 
عدد  المجموعة المجال

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الخطأ 

 المعياري

مستوى  )ت(قيمة

 الدلالة

معلمي الاجتماعيـات للمرحلـة     

 الثانوية

  
88 

التفكيـــر  0,039  0,37 2,96

 قرائيالاست

   3  %)80(المستوى المقبول تربويا 

  

  
0,99 

  

  
0,322 

معلمي الاجتماعيـات للمرحلـة     

 الثانوية

  
88 

التفكيـــر  0,051  0,48 2,91

 الاستنتاجي

   3  %)80(المستوى المقبول تربويا 

  

  
1,74 

  

  
0,085 

معلمي الاجتماعيـات للمرحلـة     

 الثانوية

التفكيـــر  0,045  0,42 2,80  88

 يميالتقو

   3  %)80(المستوى المقبول تربويا 

  

  
4,55 

  

  
0,000 

معلمي الاجتماعيـات للمرحلـة     

 الثانوية

المجالات  0,036  0,34 2,88  88

 معا

   3  %)80(المستوى المقبول تربويا 

  

  
3,41 

  

  
0,001 

 بين )α 0.05 ≤(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية)   4(    يلاحظ من الجدول 

 الاجتماعيات لمهـارات التفكيـر الناقـد لمجـالي التفكيـر      معلميمستوى استخدام  

 ،%)80(الاستقرائي والتفكير الاستنتاجي كل على حده مع المستوى المقبول تربويا           
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التقويمي مع   بين مستوى التفكير     )α ≥ 0.05(ولكن يوجد فروق ذات دلالة إحصائية       

ولصالح المستوى المقبول تربويا، وكذلك يوجـد        ،%)80(المستوى المقبول تربويا    

 بين مستوى مجالات التفكير الثلاثة مجتمعة       )α ≥ 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية     

  .وبين المستوى المقبول تربويا، ولصالح المستوى المقبول تربويا

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 بـين   )α ≥ 0.05(اك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           هل هن 

 الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائل لمهارات التفكيـر         الموادمدى استخدام معلمي    

 ؟)، والمؤهل، والخبرةالنوع الاجتماعي(الناقد من وجهة نظرهم تعزى لمتغيرات 

هارات التفكير الناقد للمرحلـة     لاستخدام م ) ت(نتائج اختبار   ) 5(  يبين جدول رقم    

النـوع     في ضوء متغيـرات      2010/2011الثانوية في منطقة حائل للعام الدراسي       

  . والمؤهل التعليمي والخبرة التدريسيةالاجتماعي



 42

  )5(جدول 

  ) ، والمؤهل،والخبرةالنوع الاجتماعي(مهارات التفكير الناقد حسب متغيرات ) ت(نتائج اختبار 
عدد  المجموعة المجال المتغير

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الخطأ 

 المعياري

  

قيمة  

 )ت(

مستوى 

 الدلالة

التفكير  0,051 0,34 3,03 46 ذكور

 0,058 0,38 2,88 42 إناث الاستقرائي

1,9 0,061 

التفكير  0,077 0,52 2,92 46 ذكور

 0,067 0,44 2,90 42 إناث الاستنتاجي

0,27 0,787 

التفكير  0,068 0,46 2,79 46 ذكور

 0,076 0,38 2,80 42 إناث التقويمي

0,14
- 

0,997 

 0,059 0,34 2,90 46 ذكور

  

  

  

  

النوع   

 الاجتماعي

مجموع 

 0,050 0,34 2,85 42 إناث المجالات

0,68 0,500 

التفكير  0,044 0,27 2,85 37  سنوات فأقل5

 0,057 0,41 3,04 51  سنوات5أكثر من  الاستقرائي

2,42
- 

0,018 

التفكير  0,070 0,43 2,84 37  سنوات فأقل5

 0,073 0,52 2,94 51  سنوات5أكثر من  الاستنتاجي

0,76
- 

0,452 

التفكير  0,070 0,42 2,70 37  سنوات فأقل5

 0,057 0,41 2,86 51  سنوات5أكثر من  التقويمي

1,79
- 

0,078 

 0,049 0,30 2,79 37  سنوات فأقل5

  

  

  

 الخبرة

مجموع 

 0,050 0,36 2,94 51  سنوات5أكثر من  المجالات

2,09
- 

0,039 

التفكير  0,043 0,33 2,85 59 بكالوريوس

 0,062 0,34 3,19 29 أكثر من بكالوريوس الاستقرائي

4,49
- 

0,000 

التفكير  0,054 0,42 2,78 59 بكالوريوس

 0,091 0,49 3,19 29 أكثر من بكالوريوس الاستنتاجي

4,08
- 

0,000 

التفكير  0,049 0,38 2,67 59 بكالوريوس

 0,070 0,37 3,05 29 أكثر من بكالوريوس التقويمي

4,45
- 

0,000 

 0,036 0,28 2,75 59 بكالوريوس

  

  

  

 المؤهل

مجموع 

أكثر من  المجالات

 بكالوريوس

29 3,13 0,31 0,057 
5,66
- 

0,000 
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 بـين   )α ≥ 0.05(عدم  وجود فروق ذات دلالة إحصائية        ) 5(   يتبين من الجدول    

 الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد بمجالاتـه الثلاثـة         الموادمستوى استخدام معلمي    

 بين  )α ≥ 0.05(بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية       . مجتمعة تعزى لجنس المعلم   

 الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد بمجالاتـه الثلاثـة         الموادمي  مستوى استخدام معل  

 فـي  النوع الاجتماعيمجتمعة تعزى لخبرة المعلم ولمؤهله، أي أن لا أثر لمتغيرات    

 .آراء المعلمين في استخدام مهارات التفكير بل الأثر لمتغير الخبرة  والمؤهل

  

  : مناقشة النتائج2.4

ما مدى استخدام معلمي  المواد      : ة بالسؤال الأول وهو    مناقشة النتائج المتعلق   – 1

الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائل لمهارات التفكيـر الناقـد مـن وجهـة              

  ؟نظرهم

أن متوسـط آراء معلمـي      ) 3(     أظهرت نتائج الدراسة من خلال الجدول رقـم         

 أي  %)2.88(الدراسات الاجتماعية لمدى اسـتخدامهم مهـارات التفكيـر الناقـد            

جاءت مهارات التفكير الناقد في مجال      ) 4( ، ومن  خلال الجدول رقم       %)72(بنسبة

ولمهارات التفكير الناقد فـي مجـال       %) 74(أي بنسبة   ) 2.96(التفكير الاستقرائي   

ولمهارات التفكير الناقد في مجـال      %) 70(أي بنسبة   %) 2.91(التفكير الاستنتاجي   

ا بالنسبة للمهارات مجتمعـة فكـان       %) /74(ة  أي بنسب %) 2.80(التفكير التقويمي   

وهذه النسب وإن كانت تقل عـن المـستوى         %) 74(ويعادل ما نسبته    %)  2.88(

إلا أنها قريبة منه إلى حد ما وعند اختبار الدلالة الإحصائية           %) 80(المقبول تربويا   

تبين وجـود فـروق ذات      %) 80(لهذه المتوسطات مقارنة بالمستوى المقبول تربويا     

بين متوسطات آراء تقديرات المدرسين لدى استخدامهم       ) α ≥ 0.05(دلالة إحصائية   

) الاسـتقرائي، الاسـتنتاجي، التقـويمي     (مهارات التفكير الناقد في مجالاته الثلاثة       

والمهارات مجتمعة وبين المستوى المقبول تربويا ولصالح الأخيـر، أي أن مـدى             

هذا دليل علـى      تربويا وبدلالة إحصائية،   استخدام المدرس أقل من المستوى المقبول     

ويرجـع  . أن توجه المدرسين لاستخدامهم وتوظيفهم لمهارات التفكير كان محـدودا         

 الاجتماعية للمعرفة الكافية عـن      معلمي المواد الباحث ذلك لأسباب منها،عدم امتلاك      
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 كـون   أساليب تنمية مهارات التفكير اللازم لطلبتهم أثناء تدريس مقرراتهم، وممكن         

 من خلال بـرامج إعـدادهم قبـل          المعلمين هذه المهارات قد أصبحت مألوفة لدى     

ومن خلال الدورات التي يشاركون فيها أثناء الخدمة، حيـث غـدت هـذه               الخدمة،

حتى أصبحت مكونا مـن المكونـات        المهارات من الأمور التي يكثر الحديث عنها،      

من التطرق إليها في كل مـا يتـصل         الرئيسة لهذه البرامج لا يمكن تجاهلها ولا بد         

 الاجتماعية أن مجرد معرفتهم بهـذه       الموادحتى اعتقد معلمو     بإعداد المعلم وتأهيله،  

المهارات يدل على قدرتهم  على تنميتها لدى طلبتهم فجاء ت الآراء لمدى الاستخدام              

 ـ              ين بهذه الصورة مع عدم المبالغة كثيرا في ذلك، فلعل سبب وجود دلالة إحصائية ب

الاجتماعيات لمدى استخدام المهارات وبين المستوى المقبـول تربويـا          معلمي  آراء  

. يرجع إلى عدم معرفتهم بهذا المستوى وبالتالي لم يأخذوه بالحسبان عند تقديم الآراء            

؛ 2001؛ خريـشة،    1997مـساد،   (وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسـة          

  ) 1997دو ومنسوي،شو ؛2008 ؛ والهاشمي،2005النجداوي،

هل هنـاك فـروق ذات دلالـة         :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني وهو      -2

 ـ    )α ≥ 0.05( (إحصائية عند مستوى الدلالة       المـواد  ي بين مدى استخدام معلم

الاجتماعية للمرحلة الثانوية في حائل لمهارات التفكير الناقد من وجهة نظـرهم            

  ؟)، والخبرة، والمؤهلماعيالنوع   الاجت) تعزى لمتغيرات

أنه لا توجد فروق تعزى للجنس بينما توجد        ) 5(أظهرت النتائج في الجدول رقم         

 لمدى استخدامهم لمهارات التفكيـر      علمينفروق تعزى للخبرة والمؤهل في آراء الم      

  .مجتمعة) الاستقرائي، الاستنتاجي، التقويمي(الناقد في مجالاته الثلاثة 

 بمهـارات   علمين أن معرفة الم   النوع   الاجتماعي   بب فيما يتعلق ب      وقد يعزى الس  

التفكير واحدة لتعاملهم مع المنهاج نفسه واشتراكهم في بـرامج الإعـداد والتأهيـل              

 يحملون تصورا مشتركا عـن      علمينوربما أن الم  . نفسها مما جعل تقديراتهم واحدة    

هم وتتفق هذه النتيجة مـع      ماهية هذه المهارات مما أدى إلى وجود موقف موحده لدي         

؛ 2003المطارنـة،   : 2001 ؛ خريشة، 1997مساد،(ما توصلت إليه دراسة كل من     

التي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي             ) 2008 الهاشمي،

ولكنهـا  . لمدى استخدامهم لمهارات التفكير الناقد تعـزى للجـنس         علمينتقديرات الم 
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بوجـود  ) 2003 المـدحاني،  ؛1992كـرم،   ( من خالفت ما توصلت إليه دراسة كل     

  .فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس ولصاح الإناث

    أما بالنسبة لمتغير الخبرة بمعنى أنه كلمـا زادت سـنوات الخبـرة زاد إدراك               

وممارسة التفكير الناقد، ويعد هذا أمرا طبيعيـا نتيجـة لتـوافر الخبـرة وتـراكم                

 لا يكتفون بما تعلموه واكتسبوه مـن خـلال بـرامج            علمينالمعرفة،وكثيرا من الم  

إعدادهم بل يتابعون نموهم المهني بعد تخرجهم وأثناء ممارستهم العمليـة، وهـذا             

وخالفـت  . يؤدي إلى جعل عملية التدريس من وجهة نظرهم عملية تجديدية مبتكرة          

 ؛ الهاشمي، 1994 كرستن، ؛2001 خريشة، ؛1992كرم،  (هذه النتيجة دراسة كل     

2008.(  

 مـن حملـة     علمـين     أما فيما يتعلق بمتغير المؤهل ربما يكـون الـسبب أن الم           

) جغرافبا، تاريخ (البكالوريوس ومن خلال دراستهم التي يغلب عليها طابع أكاديمي          

لم ترق مستوى معرفتهم بمهارات التفكير الناقد إلى المستوى الذي وصل إليه الذين             

فكلما ارتفع المؤهل كلما أكتسب قدرا كبيرا مـن         يحملون مؤهل بكالوريوس فأكثر،     

فقد خالفت هـذه النتيجـة       .المعارف والاتجاهات والمهارات ومنها مهارات التفكير     

 ).2008 ؛ الهاشـمي،  1994 كرسـتن،  ؛2001 خريشة، ؛1992كرم،  (دراسة كل   

 لمـدى   علمـين التي أشارت أي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـي آراء الم            

  .م لمهارات التفكير الناقد تعزى للخبرة والمؤهلاستخدامه

  :ملخص النتائج

جاءت نتائج الدراسة المتعلقة بمدى استخدام مدرسي الدراسات الاجتماعيـة            

  :لمهارات التفكير الناقد على النحو التالي

 عدم امتلاك المدرسين للمعرفة الكافية عن أساليب تنمية التفكير الناقد اللازمـة             – 1

  .لطلبتهم

 جاءت نتائج الدراسة بأن مدى استخدام المدرسين لمهارات التفكير الناقد أقـل             – 2

  .من المستوى المقبول تربويا وبدلالة إحصائية

 بين مـستوى اسـتخدام   )α ≥ 0.05 ( عدم  وجود فروق ذات دلالة إحصائية - 3

  .معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد تعزى لجنس المعلم
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 بين مستوى استخدام معلمـي  )α ≥ 0.05 (  وجود فروق ذات دلالة إحصائية - 4

  .الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد تعزى للخبرة التدريسية

 بين مستوى استخدام معلمـي  )α ≥ 0.05 ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية - 5

  .لتعليميالدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد تعزى للمؤهل ا

  

  : التوصيات3.4

  :  في ضوء النتائج التي توصل إليها الباحث يوصي بما يلي

 العمل على تنمية التفكير الناقد لدى مدرسي الدراسات الاجتماعيـة والارتقـاء             – 1

إذ أشارت النتائج إلى أنه لم يرق أحد من أفراد عينة الدراسة إلـى              . بتفكيرهم

 .المستوى العالي

 المواد المختلفة ومن ضمنهم مدرسـي الدراسـات الاجتماعيـة            تأهيل مدرسي  – 2

  .وتدريبهم على التفكير الناقد وكيفية تنميته لدى طلبتهم

 ضرورة الاهتمام بكتب الدراسات الاجتماعيـة بتـضمينها موضـوعات ذات            – 3

  .مواقف تفكيرية مختلفة لتنمية مهارات التفكير بوجه عام

إعداد مدرسي الدراسات الاجتماعية قبل الخدمة       إعادة النظر في أهداف برامج       – 4

  .وأثنائها، بحيث تركز أكبر على مهارات التفكير الناقد

 إجراء دراسة مماثلة يتسع مداها ومجالها بحيث تتناول مختلف مراحل التعلـيم             – 5

  .حتى تكتمل الصورة عن هذا الموضوع
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فعالية تدريس الجغرافيا بإستراتيجية    ).2008(الأسمري، فايز بن على عبد الرحمن       
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 .148 – 117، ص )91(، العدد الخليج العربي
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  . المدينة المنورةماجستير غير منشورة، جامعة الملك عبد العزيز فرع
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  .42-13السنة العاشرة ص ’  العدد التاسع عشر جامعة قطر
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 ،والتفكير الناقد في مادة الجغرافيا لدى طلبة كلية العلوم التربوية الاونـروا     
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وأثره علـى بعـض نـواتج       المعلم بميدان التربية الفنية     / الناقد لدى الطالب    
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مركـز  . تعلم الطلاب التفكير الناقـد    ) ترجمة جرار، عزمي  ) (1993(مايرز، شيت 
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  .103-المعجم الوسيط ). 2003(موقع عجيب، المعاجم العربية
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  )أ(لملحق ا

  قائمة أسماء المحكمين لأداة البحث

 التخصص الاسم الرقم
جامعـة  / الانجليزية وأساليب تدريسها  مناهج اللغة    الاستاذ الدكتور ماجد خطايبة 1

 مؤتة
 جامعة مؤتة/مناهج وأساليب الدراسات الاجتماعية الدكتور عبد االله الجراح 2
 جامعة مؤتة/تربية خاصة الدكتور جهاد القرعان 3
 جامعة مؤتة/مناهج وأساليب الدراسات الاجتماعية الدكتور محمد الغزيوات 4
 جامعة مؤتة/ وأساليب تدريس الرياضياتمناهج  الدكتور علي الزعبي  5
جامعـة  / مناهج اللغة العربية وأسـاليب تدريـسها       الدكتور يوسف المجالي 6

 البلقاء التطبيقية
 مشرف اجتماعي/ ماجستير الأستاذ عبدالرحمن بشير 7
 إدارة تربوية/ماجستير  الأستاذ كاتب البراك 8
 مدرس تاريخ الأستاذ عيد عايش الرشيدي 9
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  )ب(الملحق 

  

  قائمة مهارات التفكير الناقد في صورتها المبدئية
 
 

  بسم االله الرحمن الرحيم

 المحكم الكريم

  

  -:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد

    

مدى استخدام معلمي الدراسات    "  الباحث بإجراء دراسة بعنوان            يقوم

الثانوية في حائل لمهارات التفكير الناقد مـن وجهـة           الاجتماعية  للمرحلة  

تـصف بمجملهـا    )  فقـرة  37(ولقد تم بناء استبانة مكونة من       ."  نظرهم

ونظرا لما تتمتعون به من مكانـة علميـة وأدبيـة           . مهارات التفكير الناقد  

  -: فأرجو قراءة كل مهارة من هذه المهارات وتحديد ما يلي. ةعالي

  ".التفكير الناقد" مدى ارتباط المهارة بموضوع الدراسة  -

  .مدى ارتباط المهارة بالمجال -

  .سلامة الصياغة اللغوية -

  . أي تعديلات أو إضافات أو ملاحظات ترونها مناسبة -
 

 مجال                   شاكرا لكم تعاونكم في هذا ال

  

  
  الباحث الطالب

  نمر فهد الرشيدي



 60

  مهارات التفكير الناقد
 الفقرات الرقم رأي المحكم

مدى ارتباط 

المهارة 

بموضوع 

 الدراسة

مدى ارتباط 

المهارة 

 بالمجال

ملاءمة 

الصياغة 

 اللغوية

ملاحظات 

وتعديلات 

 أخرى

مهارات التفكير الاستقرائي: المجال الأول      

 للبحث عـن أسـباب      حفز الطلبة   - 1

 .المشكلة

    

توجيه الطلبة لأسـتخدم مـصادر        - 2

 .متعددة

    

توجيه الطلبـة للحـصول علـى         - 3

 . المعلومة الصحيحة

    

تنمية قدرة الطلبة على ربط السبب       - 4

 بالمسبب

    

تمكين الطلبة من تحليل المشكلات       – 5

 المفتوحة

    

ل تدريب الطلبة علـى الاسـتدلا       - 6

 التمثيلي

    

إتاحــة الفرصــة للتوصــل إلــى   - 7

 استنتاجات

    

تمكين الطلبة من حـل مـشكلات         - 8

تنطوي على الاستبصار أو حـدة      

 الذهن

    

تمكين الطلبة من التعـرف علـى         - 9

 الاستدلال اللفظي أو المكاني

    

تنمية قدرة الطلبـة مـن تطـوير          - 10

 صياغة الفكرة

    

    ن الطلبة مـن التمييـز بـين        تمكي  - 11
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 المعلومات والادعاءات 

تــشجيع الطلبــة علــى صــياغة   - 12

 التعميمات

    

     التفكير الاستنتاجي:المجال الثاني

     توجيه الطلبة لاستخدام المنطق  - 13

تحديد الطلبة التناقضات الموجودة      - 14

 في المعلومات

    

 ـ      - 15 شكلات تشجيع الطلبة على حل م

قائمة على إدراك العلاقات المكانية

    

توجيه الطلبة إلى التعـرف علـى         - 16

 المغالطات المنطقية

    

     تحديد الطلبة مصداقية المعلومات  - 17

تميز الطلبـة بـين الملاحظـات         - 18

 والاستنتاجات

    

تنمية قدرة الطلبة على اسـتخدام        - 19

 مصادر معتمدة

    

ــصنيف ت  – 20 ــن ت ــة م ــين الطلب مك

 المعلومات

    

     التفكير التقييمي: المجال الثالث

تنمية قدرة الطلبة علـى احتـرام         - 21

 آراء الآخرين

    

تبين محكات أو معايير تستند إليها        - 22

 عملية إصدار الاحكام

    

توجيه الطلبة أن يكونوا على صلة        - 23

 بالنقطة المركزية

    

وجيه الطلبة إلى التعـرف علـى       ت  - 24

 الافتراضات الأساسية

    

يتيح الفرصة أمام الطلبـة للتنبـؤ         – 25

 بالمترتبات على فعل ما
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     يؤكد على التتابع في المعلومات  - 26

     يشجع الطلبة للبحث عن البدائل  - 27

ــيط   - 28 ــة للتخطـ ــدعو الطلبـ يـ

 لاستراتيجيات بديلة

    

ية القدرة على التفريـق بـين       تنم  - 29

 الحقائق والآراء

    

يتــيح الفرصــة للتعــرف علــى   - 30

المعلومات ذات الصلة بالموضوع 

    

تمكين الطلبة من التعـرف علـى         - 31

 الاستدلال العقلي الواهي

    

تحديد درجـة قـوة البرهـان أو          - 32

 الادعاء

    

تحرى الطلبـة لجوانـب التحيـز         – 33

 اط والأفكار المبتذلةوالأنم

    

تشجيع الطلبة على تقييم الحجج أو        - 34

 البراهين والمناظرات

    

تمكين الطلبة من المقارنـة بـين         - 35

 أوجه الشبه وأوجه الخلاف

    

يدعو الطلبة إلى التأني في إصدار       - 36

 الأحكام

    

يمكن الطلبـة مـن الموضـوعية         - 37

 تيةوالبعد عن العوامل الذا
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  مهارات التفكير في صورتها النهائية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 64

  بسم االله الرحمن الرحيم 

  

  حضرة المعلم الفاضل 

  -:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد 

  

مـدى اسـتخدام معلمـي الدراسـات        "        يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان      

" حلة الثانوية في حائل لمهارات التفكير الناقد من وجهـة نظـرهم             الاجتماعية للمر 

ولهذه الغاية أعد الباحث الاستبانة التي بين أيديكم للتعرف على مـدى اسـتخدامكم              

ومن منطلق  . لمهارات التفكير الناقد للمرحلة الثانوية في مجال الدراسات الاجتماعية        

العمليـة التربويـة وكـونكم مـن        ثقتنا بتعاونكم وحرصكم على المساهمة بتطوير       

أرجو التكرم  . المطلعين وذوي الخبرة في تدريس المواد الاجتماعية للمرحلة الثانوية        

إزاء الفقرة وتحت الدرجة التي تشير إلى مدى اسـتخدامكم لهـذه         ) √(بوضع إشارة   

  .المهارة

  

   شاكرا لكم تعاونكم في هذا المجال 

  

  الباحث

  نمرفهد بن براك 

  :ة معلومات عام

  أنثى () ذكر                                   () -  :النوع   الاجتماعي

  بكالوريوس            () -:المؤهل العلمي 

  أكثر من بكالوريوس                                () 

   سنوات5-1من              (  ) - : سنوات الخبرة في تدريس المرحلة الثانوية 

  سنوات فأكثر 6                                            (  )                
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 رأيك في مدى استخدامك لكل فقرة من الفقرات الفقرة الرقم
بدرجـــة  مهارات التفكير الاستقرائي:المجال الأول

 كبيرة جدا

بدرجــة 

 كبيرة

ــة  بدرج

 متوسطة

بدرجــة 

 قليلة

لا 

 استخدام

أحفز الطلبة للبحـث عـن أسـباب         1

 .شكلةالم

     

أوجه الطلبـة لأسـتخدم مـصادر        2

 .متعددة

     

أوجه الطلبة للحصول على المعلومة      3

 . الصحيحة

     

أونمي قدرة الطلبة على ربط السبب       4

 بالمسبب

     

أمكن الطلبة من تحليـل المـشكلات        5

 المفتوحة

     

      أدرب الطلبة على الاستدلال التمثيلي 6
     للتوصل إلى استنتاجاتأتيح الفرصة  7
أمكن الطلبة مـن التعـرف علـى         8

 الاستدلال اللفظي 

     

أمكن الطلبة مـن التعـرف علـى         9

 الاستدلال المكاني

     

أونمي قدرة الطلبـة مـن تطـوير         10

 صياغة الفكرة

     

أمكن الطلبـة مـن التمييـز بـين          11

 المعلومات والادعاءات 

     

       صياغة التعميماتأشجع الطلبة على 12
      التفكير الاستنتاجي:المجال الثاني

      أوجه الطلبة لاستخدام المنطق 13
أحدد للطلبة للتناقضات الموجودة في      14

 المعلومات

     

أشجع الطلبة على حل مشكلات قائمة  15

 على إدراك العلاقات المكانية

     

أوجه الطلبة إلـى التعـرف علـى         16

 لطات المنطقيةالمغا
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أبين قـدرة الطلبـة علـى تحديـد          17

 مصداقية المعلومات

     

ــين الملاحظــات  18 ــة ب ــز للطلب أمي

 والاستنتاجات

     

أونمي قدرة الطلبة علـى اسـتخدام        19

 مصادر معتمدة

     

      أمكن الطلبة من تصنيف المعلومات 20
  

      التفكير التقييمي:المجال الثالث
ونمي قدرة الطلبة على احترام آراء      أ 21

 الآخرين

     

أبين معايير تستند إليها عملية إصدار       22

 الأحكام

     

أوجه الطلبة أن يكونوا على صـلة        23

 بالنقطة المركزية

     

أوجه الطلبة إلـى التعـرف علـى         24

 الافتراضات الأساسية

     

أتيح الفرصة أمـام الطلبـة للتنبـؤ         25

  على فعل مابالمترتبات

     

أدعو الطلبـة علـى التتـابع فـي          26

 المعلومات

     

      أشجع الطلبة للبحث عن البدائل 27
أدعو الطلبة للتخطيط لاستراتيجيات     28

 بديلة

     

أونمي قدرة الطلبة على التمييز بين       29

 الحقائق والآراء

     

ــى   30 ــرف عل ــة للتع ــيح الفرص أت

 الموضوع المعلومات ذات الصلة ب

     

أمكن الطلبة مـن التعـرف علـى         31

 الاستدلال العقلي الواعي

     

أبين تحديد درجة قـوة البرهـان أو         32

 الادعاء
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أشجع الطلبة على تقييم الحجـج أو        33

 البراهين 

     

أمكن الطلبة من المقارنة بين أوجـه        34

 الشبه وأوجه الخلاف

     

ني في إصـدار    أدعو الطلبة إلى التأ    35

 الأحكام

     

أمكن الطلبة من الموضوعية والبعد      36

 عن العوامل الذاتية
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